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Anotace

Bakalarska prace se zabyva proinkluzivnim myslenim u déti predskolniho véku. Cilem
prace je vytvorit publikaci pro déti, ktera bude podporovat jejich proinkluzivni mysleni. Prace
ma dv¢ hlavni ¢asti. Prvni polovinu tvofi teoretickd cast, kterd se zaméfuje na téma inkluze,
popisuje vyvojove oblasti déti predskolniho véku a jejich vzdélavani. Také vysvétluje specifika
péti skupin osob se specidlnimi potfebami. Jedna se o zrakové, sluchové, télesné a kombinované
postizeni a poruchu autistického spektra. Prakticka ¢ast popisuje tvorbu, pfinos a ucel vystupu
prace, kterym je publikace pro piedskolni déti. Publikace obsahuje pét piib&éhti popisujici osoby
se specialnimi potfebami a ilustrace. Na konci kazdého ptibéhu jsou otazky a ukoly. Publikace
ma za cil edukovat déti v této oblasti a oteviit prostor pro konverzace a otazky spojené
s tématem. Vystup byl testovan v péti matetskych skolach formou skupinového ¢teni, na

zéklad¢, kterych byla zjisStovana GispéSnost.
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Annotation

The Bachelor thesis focuses on pro-inclusive thinking in children. The aim of the thesis
is to create a publication for children that supports the development of their pro-inclusive
thinking. The thesis consists of two main parts. The first half is the theoretical section, which
addresses the topic of inclusion and describes the developmental domains of preschool children
as well as their education. It also explains the specifics of five groups of individuals with special
needs: visual impairment, hearing impairment, physical disability, multiple disabilities,
and autism spectrum disorder. The practical part describes the development, purpose,
and contribution of the thesis output, which is a publication for preschool children.
The publication contains five stories depicting individuals with special needs, along with
illustrations. Each story is followed by questions and tasks. The aim of the publication is
to educate children in this area and to create space for conversations and questions related
to the topic. The output was tested in five kindergartens through group reading sessions, on

the basis of which its effectiveness was evaluated.
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Uvod

Inkluze, slovo naprosto klicové pro tuto praci a zaroven pro nékteré lidi zcela cizi.
Ptitom prave inkluze tu je a byla vzdy s ndmi, jen ¢asto naprosto pfirozen¢ bez oznaceni pomoci
odborné terminologie a cizich nazvi. Je to obycejné prijeti, které je tak cenné a Casto kiehké.

Kazdy clovek tvoii stejnou ¢ast spolecnosti, nehledé na jeho specifické potieby, vzhled a zivot.

Jakym zptsobem podpofit védomé odbouravani predsudkd, rozvijet otevienou mysl,
empatii, pochopeni, toleranci a pfijimani vSech osob vcetné jejich odliSnosti ve spole¢nosti?
A u koho vlastné za&it? Rika se, Ze pravé déti jsou nase budoucnost a nové generace nadéje pro
lepsi spolecnost. Détska mysl je pfirozen¢ oteviena a pratelska viici odliSnostem. Je tedy velmi
diilezité u nich jiz v raném véku podporovat a rozvijet proinkluzivni mysleni. Casto a dobfe se
uci pomoci ptibeht, které funguji jako prostredek pro ziskévani informaci. Setkavaji se v nich
poprvé s konceptem 1zi, magicnosti a ptibéhy mohou byt vzorem pro navazovani, formovani
a udrzovani vztahi. S touto myslenkou také vznikl cil této prace, jimz je vytvofit publikaci pro

déti, ktera bude podporovat proinkluzivni mysleni déti.

., Empatické pocity jako radost, smutek, soucit, duvéra a laska tvori mezi lidmi mosty,

zatimco emoce predstavuji filtry. “ (Juul, et. al. 2018, s. 25)

Publikace by méla fungovat jako ndstroj, ktery otevird témata specialni pedagogiky
spojené s béznym Zivotem. Obrazn€ lze publikaci oznacit za prvni ,,ucebnici® specidlni
pedagogiky, se kterou se déti setkaji. Obsahuje pét piibéht, ve kterych figuruji postavy se
specidlnimi potfebami. Ty byly vybirdny na zéklad¢ toho, s jakymi druhy postizeni se déti
nejcastéji v béZzném zivoté¢ mohou setkat. V jednotlivych kapitolach jsou popsana specifika
osob s danymi specidlnimi potfebami, pomtcky, které vyuzivaji a vysvétlena terminologie,
kterd je stim spojend. V celé¢ publikaci je kladen diraz na nejnovéjsi terminologii

a komunikacni koncept person-first.

KniZzka je primarné ur¢ena détem piedskolniho v€ku. Je vytvorena tak, aby byla vhodna
pro skupinové Cteni v matefskych Skolach. Podnétem byla myslenka, Zze pokud dité pochézi
z rodiny, kterd v ném proinkluzivni mysleni nepodporuje, nehovoii s nim o téchto tématech
nebo se dokonce o osobach se specialnimi potfebami ¢i jinymi odliSnostmi vyjadfuje negativné
az vulgarné, mize Skola predstavovat bezpec¢ny prostor pro otevieni citlivé diskuse o téchto

tématech.
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Tato bakalarska prace se tedy zabyva tématem proinkluzivniho mySleni u déti
piedskolniho véku a moznostmi jeho rozvoje prostfednictvim cilen¢ vytvoieného edukacniho
materialu. Prace navrhuje a ovéfuje v praxi publikaci uréenou détem, ktera podporuje rozvoj

proinkluzivnich postojli, empatie a respektu k odliSnostem.

Teoreticka Cast prace se vénuje vymezeni zakladnich pojma souvisejicich s inkluzi
a proinkluzivnim myslenim. Déle se zamétuje na charakteristiku pfedSkolniho véku, véetné
popisu jednotlivych vyvojovych oblasti ditéte, které jsou kli€ové pro formovani socidlnich
postojii. Soucasti je také piehled specifik piedSkolniho vzd€lavani, jeho role v rozvoji

inkluzivniho prostiedi a specifika péti vybranych skupin osob se specialnimi potiebami.

Prakticka ¢ast prace je zamétena na tvorbu vlastni publikace urcené détem predskolniho
veku. Je zde popsan proces jejiho navrhu, struktura i obsah. Nasledné se prace vénuje ovéreni
této publikace v praxi, které probihalo v péti matefskych Skolach. Vysledky ovétovani
poskytuji zpétnou vazbu k vyuzitelnosti publikace i k jejimu ptinosu pro rozvoj proinkluzivniho

mysSleni u déti.

Prace tak propojuje teoreticka vychodiska s praktickou aplikaci a usiluje o piinos

v oblasti pfedskolniho vzdé€lavani a podpory inkluzivnich hodnot jiz od raného véku.
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Teoreticka Cast

1 Inkluze

Slovo inkluze pochézi z latinského jazyka a znamena ,,zahrnuti“. Synonymem k tomuto
slovu je ,,akceptace”. Mohli bychom tedy fict, Ze zdkladnim principem inkluze je zahrnuti
a prijeti rozmanitosti (HluSikova in Lechta 2016, s. 34). Pokud chceme u déti podporovat

a rozvijet proinkluzivni mysleni, musime tomuto pojmu porozumét.

Pro tuto praci je pojem inkluze klicovy. V dnesni dobé se jedna o velmi ¢asto zmiflované
a kontroverzni téma. Definice inkluze, jeji pojeti, pfistup a vysvétleni konceptu inkluze neni
jednotna, a to ani na mezinarodni Grovni (Farrell, Ainscow in Slowik 2022, s. 12). Velmi
dalezity je také kontext, ve kterém na inkluzi nahlizime. Chceme-li podporovat a vytvaret
respekt k odliSnostem a diverzité cel¢ spolecnosti, nehledé na pohlavi, etnickou pfisluSnost,
socialni a kulturni zdzemi nebo specialni potieby jednotlivych osob, je nutné vnimat inkluzi

v Sirokém kontextu celé spolecnosti (Slee in Slowik 2022, s. 12).

Slowik ve své knize inkluzi ptedstavuje jako model socidlniho souziti, tedy koexistenci.
Tento koncept je zaloZen na presvédceni, ze kazdy by mél byt ve spolecnosti ptijiman a vitan.
Vzajemné odlisnosti funguji jako prostiedek, diky némuz se u¢ime a obohacujeme (Renzaglia,
Karvonen, Drasgow et al. in Slowik 2022, s. 13). Mira pfijeti a postoj, ktery spole¢nost zaujima
vaci originalité¢ a odlisnostem jednotlivych ¢lent, ma zésadni vliv na kvalitu a Groven jejich
socializace. ,, Proto je vhodné vnimat inkluzi nikoli jako cilovy stav, ale jako cestu k realizaci
velmi kvalitniho zpiisobu spolecenské koexistence.” Toho lze dosdhnout pouze pozvolnym
evolu¢nim procesem, pii kterém bude dochéazet ke zménam v postojich a zakladnich hodnotach
spole¢nosti za predpokladu vzdjemného a respektujiciho ptizpisobovani potieb (Francisco,

Hartman a Wang in Slowik 2022, s. 15).

OlSovsky (in Braumova 2024, s. 21) zase popisuje inkluzi jako zpisob pohlizeni na
sebe, ostatni a na svét. Definuje ji jako idedl, pfedpoklad nebo podminku, ktera je
neuchopitelna. Je to metoda nahliZzeni na druhé, respektovani jedinecnosti, svobody a vnimani

jejich ,,nedokonalosti* jako kvality.

Misto, kde se inkluze odehrava, je v nasi mysli. Mira inkluzivity a proinkluzivni pfistup

k druhym je tak velmi individudlni. Inkluze prameni v nds a hledat ji mizeme v nasi mysli,
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pomoci poznani a vétSimu porozumeéni vlastnimu ja, tedy sami sobé. DéEti jsou k tomuto

oteviené a nejpiirozengji respektuji riznorodost (Braumova 2024, s. 21, 22).

Rosenberg (2023, s. 22) ve své knize klade velky diiraz na nenésilnou komunikaci, ktera
vyznamné¢ ovlivituje mezilidské vztahy. Uvadi, Ze vztahy zaloZzené na nenasilné komunikaci
stoji na tfech principech. Prvnim je empatie — lidé vnimaji vlastni pocity a potieby, aniz by
obvinovali sebe ¢i ostatni. Druhym je uvédoméni si vzédjemné zavislosti, kdy naplnéni potieb
druhych souvisi i1 s nas§imi vlastnimi. Tfetim je snaha jednat dobrovolné a s ohledem na druhé,

nikoliv pod tlakem viny, strachu ¢1 o¢ekavani odmény.

Kopftiva, et al. (2012, s. 14, 15) zase poukazuji na dulezitost respektu. Respekt znamena
piijimat druhé bez podminek a uznavat jejich distojnost i odliSnost, zatimco uznani vyjadiuje
ocenéni jejich chovani ¢i vlastnosti. I pti neshoddch ma smysl zachovat tictu, protoze podporuje
diistojnou komunikaci a vztahy. Potfeba byt respektovan je zakladni lidska potfeba a neméla by

byt podminovana.

Myslenka inkluze se ve spolecnosti objevovala uz v minulosti. Ditkazem je naptiklad
Komenského nézor, ktery se objevuje v dile Velka didaktika, ze vSichni maji pravo na vzdélani
i vychovu. Nikdo by tedy nemél byt vylou¢en z edukacniho systému. Stejna myslenka se
o nékolik stoleti pozdé&ji, tentokrat legislativng podloZena, objevuje také v Umluvé OSN
o pravech osob s postizenim z roku 2006. Uvedené piiklady se zamétuji na Skolni inkluzi

a upozoriiuji na to, Ze se nejedna o néco nového.

Inkluze byva obCas zaméinovana s pojmem ,integrace*. Tyto dva pojmy je nutné
rozliSovat. Pfi integraci sami sebe a ostatni vnimame jako ,,normalni*, nevybocujici z normality
od vétsinoveé spolecnosti. Od druhych oekédvame, Ze se “normé” prizptisobi. Naopak v inkluzi
prijimame Clovéka i sebe samotné presné takové, jaci jsme. Soustfedime se na jedinecnost,
respektujeme odliSnosti a uvédomujeme si, Ze stejnost neexistuje. Nesnazime se o ptizptisobeni.

Integraci mizeme vnimat jako ptipravu, cestu, kterd vede k inkluzi.

Inkluzi tak celkové Ize shrnout jako lidstvi, pfijeti sebe i druhych se zaméfenim
na jedinecnost a respektovani. Inkluzivni jsme, pokud jsme otevieni k odliSnostem a odliSnost
povazujeme za néco zadouciho. Existenci odliSnosti nejen tolerujeme, ale také podporujeme.
Snazime se dosdhnout toho, abychom jako spolecnost zili pospolu, nejen vedle sebe (Braumova

2024, s. 22).
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2 Predskolni vek

O predskolnim véku hovofime v rozmezi od tii do Sesti, nebo sedmi let. UkonCenim
tohoto obdobi je kromé vékové hranice také nastup do skoly (Vagnerova, et al. 2021, s. 171).
Nekteré déti pochazeji z rodin, které nemaji proinkluzivni mysleni. Nemaji dostatecné znalosti,
nepodporuji dité k pfijimani diverzity, nekomunikuji s nim o tom. V nékterych ptipadech jsou
rodiny, které smysleji spiSe segregativné az proexkluzivné. Neptijimaji, ani netoleruji zadné
odlisnosti. O lidech s odliSnostmi mluvi negativné. Dité od nich pak muize ptebirat stejny
zptisob mysleni. Skola se tak stavéa dalsim, dokonce jedinym mistem, kde je inkluzivni mygleni
u déti podporovano a rozvijeno. Zarovei zde détem mohou byt preddvany nejen znalosti o tom,
jak se k ostatnim lidem chovat, ale také o jejich specidlnich potiebach, ¢i kompenzacnich

pomiickach.

PredSkolni obdobi mizeme oznacit jako obdobi iniciativy, kdy se dit¢ snazi néco
zvladnout nebo vytvofit za ucelem potvrzeni svych kvalit. V tomto véku je charakteristicka
diferenciace vztahu ke svétu a stabilizace vlastni pozice. Dité uvazuje intuitivné bez logického
mysleni. Typicky je pro ného egocentrismus. Soucasné se ptipravuje na zivot ve spolecnosti

(Vagnerova, et al. 2021, s. 171).

2.1 Vyvojové oblasti v predskolnim véku

'Vyvoj v tomto obdobi miizeme rozdélit do nékolika oblasti. Konkrétné se jedna o vyvoj
poznavacich procesli, paméti, pozornosti, exekutivnich funkei, verbalnich schopnosti, vyvoj
emoci a socializace, moralniho uvazovani a osvojovani norem chovani, sebepojeti,

temperamentu a osobnostnich ryst.

Abychom byli schopni u déti proinkluzivni mysleni podporovat, je dilezité si uvédomit,
co se v kazdé vyvojové oblasti d&je. Diky tomu si mizeme odvodit, do jaké miry jsou schopné

inkluzi jako pojem a koncept vnimat.

Z hlediska vyvoje poznavacich procesiu se dit¢ zaméiuje na nejblizsi svét a snazi se
pochopit pravidla, kterd v ném plati. Jedna se také o obdobi intuitivniho mySleni. Déti v tomto
veéku ulpivaji na svém néazoru a piehlizeji jiné. To je projev egocentrického uvazovani,
ve kterém se jim jevi jejich nazor jako jedina moznost. Lpéji na jednom vyrazném znaku, ktery

je pro né diilezity, a ignoruji ostatni znaky, které jsou Casto objektivné podstatngjsi. Dit¢ vnima

'V této podkapitole (2.1 Vyvojové oblasti v pfedskolnim v&ku) byla vyuZita Al (konkrétné nastroj ChatGPT)
k parafrazovani odbornych zdroja.
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svét podle toho, co vidi kolem sebe. V tomto véku si pomaha pfi zpracovani informaci s tzv.
magicnosti, interpretuje si déni v realit¢ pomoci fantazie, kterou ale samotné neumi od realného
svéta jesté moc rozlisit (Vagnerova, et al. 2021, s. 174). Typické je, Ze vlastnosti zivych bytosti
pfifazuji k neZivym objektim. Jedna se opét o zplsob, diky kterému muize dité Iépe porozumét

svétu (StraSikova in Vagnerova, et al. 2021, s.174).

V tomto obdobi si déti vykladaji vznik svéta, pfirody, lidského téla a okoli jako dilo
néjakého Cloveka. Zaroven jesté nemaji vytvorenou predstavu o tom, ze véci ziistavaji na svete,
1 kdyz je zrovna nevidi. Souvisi s tim 1 to, Ze informace, které jim komplikuji vnimani svéta,
ignoruji a Ipé&ji na aktualnim stavu bez moznosti promény. Obvykly je vyskyt tzv. konfabulaci,
neboli nepravych 1zi, diky kterym si déti navozuji pocit zdanlivé jistoty a vysvétluji si svét tak,

aby jim daval smysl a ony se v ném citily dobfe.

Typickym znakem jejich mysleni jsou netiplné, nespojené, neuspoifadané myslenky, na
které maji vliv emoce. VSimaji si podobnosti mezi riznymi vécmi nebo situacemi a na zékladé
toho se uci odvozovat zadvéry a pochopit, Ze jedna véc miize zpusobit druhou. Zaklady této
schopnosti jsou vrozené. Postupné za¢inaji uvazovat o pri¢inach lidského chovani a dokézou si
predstavit, co by se mohlo stat za urcitych okolnosti, piipadn¢, co by se muselo zménit, aby
k ur€itému déni doSlo. Uv&domuji si, Ze lidské chovani miZe mit rlzné pfic¢iny. Jejich
deduktivni uvazovéani se rozviji spolu s nardstajicim porozuménim konkrétni skute¢nosti

(Vagnerova, et al. 2021, 5.179-184).

Pomoci hry dité subjektivné vyjadiuje realitu. Typické jsou hry symbolické a tematické,
které pomahaji ditéti v nacviku budouci role a vyrovnavani se s realitou. V pfedSkolnim véku
se také rozviji uvazovani v ¢asovych dimenzich. Aby byly déti schopné predvidat ptipadné
nasledky urcitého chovani, potfebuji porozumét budoucnosti. Velmi dilezitd je také
mentalizace neboli schopnost, kdy se dit¢ jiz dokéze orientovat v lidské mysli. Mentalizovat
znamend umét pochopit, co si druzi lidé mysli a co citi, a zdroven si uvédomovat, Ze jejich
myslenky a pocity se mohou lisit od naSich. Porozuméni lidské mysli ma jak rozumovou, tak
citovou slozku. Zahrnuje schopnost vnimat nazory i emoce druhych. Abychom toho byli
schopni, je zapotrebi se zamyslet nad vlastnimi dusevnimi prozitky a pocity. Projevuje se zde
tzv. ontologicky realismus. Jedna se o tendenci zhmotiiovat psychické jevy a fyzické jevy
ozivovat. Béhem tohoto obdobi postupné porozumi tomu, Ze ndzory se mohou mezi lidmi lisit.
Soucasné dochazi 1krozvojyi metakognice, propojeni mezi zkuSenostmi, znalostmi

a poznavanim (Vagnerova, et al. 2021, s.194-208).

15



Vyvoj paméti souvisi s dozravanim mozkovych struktur. V tomto obdobi se rozviji
epizodicka a sémanticka pamét’. Epizodicka slouzi k uchovani informaci o riznych udalostech
a sémanticka pamét’ k uchovavani znalosti o tom, ,,co je to*“. Pamét'ové schopnosti se zlepsuji
diky spolupréci s dals§imi kognitivnimi funkcemi a ziskdvani zkuSenosti, coz vede ke zvySeni
kapacity paméti i rychlosti zpracovani informaci. LepSimu zapamatovani napoméaha znalost
dané oblasti, protoze usnadituje pochopeni a zatazeni informaci do spravnych kategorii.
V piedskolnim véku je rozvoj pamétovych strategii zatim omezeny. D¢t si nejlépe pamatuji
to, co souvisi s n€jakou Cinnosti. Epizodickd pamét’ se vyviji spolu s rozvojem uvazovani
a jazykovych schopnosti. Déti ptebiraji vzory z vypravéni rodic¢i. Verbalizace ptib&hii pomaha
jejich uchovani. S vékem se pamét’ déti zlepsuje, ale vzpominky predskolaka byvaji nepiesné
a Casto nejsou omezen¢ jen na skute¢né udalosti. DéEti si vytvareji vlastni predstavy a nejlépe si
zapamatuji to, co je zaujalo. Nové informace si snaze vybavuji, kdyz jsou soucasti ptibéhu. Tzv.
autobiografickd pamét je zvlastnim typem epizodické paméti. Uchovava zkusenosti z udalosti,
kterych se dité osobné ucastnilo, nebo které se ho tykaly. Soucasné s ni se rozviji védomi sebe
sama a stalosti vlastni osobnosti, coZ umoziuje propojit riizné osobni vzpominky. Védomi sebe
sama je hlavnim organizacnim prvkem autobiografické paméti. Prvni trvalejsi osobni
vzpominky se objevuji kolem ctvrtého roku zivota, ale byvaji utrzkovité a malo pocetné.
Autobiografickd pamét ma socidlni charakter a podili se na rozvoji sebepojeti. Metapamét,
tedy znalosti o fungovani paméti, se v piedSkolnim véku zatim pfili§ nerozviji (Vagnerova,

et al. 2021, s.212-218).

Obdobi mezi batolecim a ptedskolnim vékem piedstavuje ptechodovou fazi ve vyvoji
pozornosti. Kolem ¢tvrtého roku se dité postupné zlepsuje ve schopnosti svou pozornost fidit.
Zakladem pozornosti je bd€lost a pfipravenost reagovat na podnéty. Jak se dité¢ vyviji, ubyva
jeho tendence reagovat na vSechno kolem bez rozliSeni. Celkova mira nabuzeni se sniZuje,
zatimco schopnost zaméfit se na urCity podnét a udrzet pozornost po delsi dobu se zlepsuje.
Tento posun souvisi se zrdnim mozkovych oblasti, které pozornost fidi, ale také s rostoucimi
zkusenostmi ditéte. Jednotlivé slozky pozornosti se pritom neformuji stejnym tempem. Vyvoj
pozornosti Uzce souvisi s exekutivnimi funkcemi. V priibéhu tzv. raného détstvi se schopnost
udrzet pozornost po delsi dobu zvysuje. Diky zlepSeni v oblasti pozornosti je dit¢ odoIné&jsi viici

ruSivym vliviim (Vagnerova, et al. 2021, s.218-220).

Exekutivni funkce zajist'uji fizeni a kontrolu raznych psychickych procesti, jako jsou
pozornost, mySleni nebo prozivani emoci, a zaroven ovliviiuji 1 samotné chovani. Umoziiuji

jednat pruznéji a prizpiisobiveji v novych, ¢i nadro¢nych situacich. Vyznamnou roli hraji také
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v procesu socializace. Déti, které dokdzou ovladat své emoce a chovani, byvaji obvykle
obliben¢jsi mezi vrstevniky. Jednotlivé slozky exekutivnich funkci se neformuji stejnym
tempem, ale ke konci tohoto obdobi by mély byt vSechny vyvinuté, alespon na ptfimétené
urovni. To uzce souvisi se zranim mozku. KdyZ je ditéti vysvétleno, pro¢ je urcité chovani
zadouct, a je za néj pochvaleno, posiluje to jeho sebevédomi, viru ve vlastni schopnosti i ochotu
jednat spravné. Pfiméfend mira sebekontroly a sebeovladani je velmi dulezita, avSak neplati,
ze ¢im je dit¢ ukdznénéjsi, tim 1épe jedna. Nadmeérnd sebekontrola miize vést k potlacovani
i vhodnych projevli chovani, zatimco jeji nedostatek byva pfi¢inou adaptacnich potizi.
Exekutivni funkce lze rozdélit podle toho, zda se podileji na fizeni poznavacich procesti, emoci
nebo chovani. Mezi kognitivni exekutivni funkce patii naptiklad schopnost potlacit nezddouci

reakce, regulovat pamét’ nebo prepinat pozornost (Vagnerova, et al. 2021, 5.220-223).

Na zacatku piedskolniho véku nejsou tyto funkce jesté dostatecné rozvinuté, takze dité
nedokaze pln¢ ovladat vSechny své psychické projevy, zejména ty, které mu pomaha;ji udrzet
pocit jistoty. Typickym ptikladem je potfeba dodrzovat urcité ritudly, které jsou v tomto véku

naprosto bézné a ptirozené (Tregay, Golmore a Charman inVéagnerova, et al. 2021, s. 223).

Vyvoj verbalnich schopnosti piedstavuje dalezity zdroj informaci o ditéti. Dé&ti
v predskolnim v€ku pouzivaji jazyk na Grovni, kterd odpovida jejich rozumovym schopnostem.
Casto kladou otazky. Z jejich formulaci je mozné poznat, jak premysleji. V tomto obdobi se
vétSinou snazi pochopit pfi¢iny a souvislosti jevil, proto jsou jejich dotazy Casto typu ,,proc
nebo ,jak“. Pocet otdzek se v pribéhu predSkolniho véku zvySuje. Rozvoj verbélnich
dovednosti probiha hlavné pfi komunikaci s dospélymi, ale vliv na n¢j mohou mit i média ¢i
kontakt s vrstevniky. Napodobuji jejich te€, 1 kdyz vybéroveé. Nekteré neznamé jazykoveé
projevy piebiraji, jiné ne. Soucasti rozvoje jazykovych schopnosti je také to, jak dit€¢ vnima
interpretuje svou feci, €i ptibéh. Piedskolni déti Casto precefiuji svou schopnost rozumeét
sdéleni. Maji pocit, Ze ho pochopily, i kdyZz tomu tak nemusi byt. K jazykovému vyvoji patii
1tzv. egocentricka fec¢, tedy vnitini komunikace, ktera neni urCena jinym lidem a souvisi se
zménami v mysleni ditéte. Tato fe¢ muiize plnit rizné funkce: expresivni, regulacni, kognitivni.
Dale se rozviji pragmaticka slozka jazyka, tj. schopnost fungovat v komunikaci jako mluvci
i posluchac. Pragmatika uzce souvisi s uzivanim jazyka v béznych situacich. Jde o dovednost
vyjadfovat se pfiméfen¢ k okolnostem a dosdhnout porozuméni, tedy domluvy s ostatnimi

(Vagnerova, et al. 2021, s. 223-226).

Emocni vyvoj predskolnich déti se vyznacuje vétSi stabilitou a vyrovnanosti nez
v batolecim obdobi. Negativni emoce se objevuji méné casto, coZ souvisi s postupnym
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rozvojem schopnosti emocni regulace. Emo¢ni prozitky déti v tomto véku byvaji intenzivni
a mohou se rychle ménit z jedné nalady do druhé. Zmény v emoc¢nim prozivani i jeho vnéjSim
projevu lze shrnout do nékolika oblasti. Vztek a zlost uz nejsou tak casté jako dfive. Strach se
Casto poji s rozvijejici se predstavivosti. Déti si vytvareji rizné fantazijni bytosti, kterych se
mohou bat. PredSkolaci byvaji vétSinou dobie naladéni, maji smysl pro humor odpovidajici
jejich zplisobu mysleni a zacinaji chépat i vyznam budoucnosti, takze se dokazou na néco tésit

(Vagnerova, et al. 2021, s. 227).

V tomto obdobi se déti Iépe orientuji ve svych pocitech, jsou schopné rozliSovat rtizné
emoce, poznavaji jejich vnéjsi projevy a chapou, co je zpusobuje. Rozviji se i porozuméni
emocim jako takovym. Déti umi odhadnout, jak se mohou citit v budouci situaci. Zakladnim
Naptiklad porozuméni emoc¢ni ambivalenci, tedy tomu, ze ¢lovék mtize citit soucasné piijemné

1 nepfijemni pocity, se objevuje az kolem Sesté¢ho roku (Vagnerova, et al. 2021, s. 228-229).

Specifickou skupinu ptedstavuji sebehodnotici emoce, které se rozvijeji spolu
s uvédomovanim si vlastni osobnosti. Pocity jako hrdost, stud, rozpaky ¢i vina souviseji
s hodnocenim vlastniho chovéni. Postupné¢ také nabyvaji na vyznamu vztahové emoce,
napiiklad laska, nendvist, sympatie, antipatie, soucit nebo pocit sounaleZitosti. Citova
rovnovaha ditéte je pfitom silné ovlivnéna chovanim blizkych osob (Vagnerova, et al. 2021,

5. 229-230).

K lepsi orientaci v emocich pfispivaji i jazykové schopnosti. Diky nim déti dokazou
mluvit o svych pocitech a porozumét emocim ostatnich. Empatie, tedy vciténi se do emoci
druhého, zejména blizkého ¢loveka, mize vést k tomu, Ze se dité samo zacne citit podobn¢. Na
konci piedskolniho véku uz vi, ze 1idé své pocity nemusi vzdy projevovat oteviené. Déti, které
se dokdzou vyznat ve vlastnich i cizich emocich, si obvykle 1épe osvojuji socidlni dovednosti
a byvaji mezi vrstevniky oblibenéjsi. Tyto schopnosti se nejlépe rozvijeji v prostiedi rodiny,

kde maji moznost ziskavat potiebné zkusenosti (Vagnerova, et al. 2021, s. 230-232).

V predskolnim véku se také zdokonaluje emocni regulace, tedy schopnost ovladat
vlastni pocity a chovani, které¢ z nich vychazi. To souvisi s rozvojem exekutivnich funkci.
Ovliviiuje ho i1 temperament ditéte. Nekteré déti zvladaji ovladat emoce snadnéji nez jiné.
Dtlezitou roli hraje i schopnost rozpoznat vlastni pocity i pocity ostatnich a umét o nich mluvit,
coz Uzce souvisi s porozuménim lidské mysli. Kolem patého roku uz jsou déti schopny

k regulaci svych emoci vyuzivat rizné strategie, napiiklad zménit zptsob, jakym o nepiijemné
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situaci premysleji. Rozdily v odolnosti vii¢i pokuSeni souviseji s rovni kognitivniho vyvoje
a exekutivnich schopnosti. Schopnost korigovat emoce 1 chovéni, které z nich vyplyva, je
diilezitou soucasti socializace. Emoc¢ni regulace mé neurologicky zéklad. Dosahnout piimétené
urovné emocni regulace je klicové, 1 kdyZ nékdy mize mit i maladaptivni, tedy ne zcela

vhodnou podobu (Vagnerova, et al. 2021, s. 232-235).

Shapiro (2004, s. 8, 9) ve své knize popisuje emoce jako biochemické latky, které
produkuje mozek a na néZ nasledné reaguje télo. Upozoriiuje také na to, Ze Zijeme v moderni
dob¢ plné stresu. Ten v nas odbourdva deprese, uzkosti, nespavost a dalsi problémy. VéEtSina
lidi se poté, nejen v dospélém veku, snazi své emoce udrzet pod kontrolou pomoci
sebemedikace a to ve formé kofeinu, drog a dalSich navykovych latek. Proto je tak dualezité
pfedavat détem emocni vzdélani, diky kterému se uci ovladat funkce svého mozku neboli ménit
jeho chemii. Jinymi slovy mzeme détem pomoct, aby byly adaptabilnéjsi, spokojené;si

S 4

a umély zvladat narocngjsi situace, a to 1 bez sebemedikace.

Emocni inteligence se da budovat a zvySovat pomoci rtiznych trikti, dovednosti, navyka
nebo her, které détem nabidneme. Diky tomu se uci nové zpusoby prozivani, mysleni a jednani

(Shapiro 2004, s. 10, 11).

Z hlediska socializace 1ze predSkolni v€k nazvat jako fazi piesahu rodiny. Dité se jiz
nesocializuje jen v rdmci nejblizsiho prostiedi, ale dostava se do obdobi ptechodu mezi rodinou
a instituci. Proniké tak do dalSich socialnich skupin. Tim se pfipravuje na Zivot ve spolec¢nosti.
Je schopné zvladat nové role a pfizpisobovat se novému prostiedi, a to predevSim diky
soundlezitosti k rodin€, tzv. védomi rodinné identity, kterd funguje jako zékladni stavebni
kdmen pro pocit jistoty a bezpec¢i. Pokud by tato potfeba nebyla naplnéna, dit¢ si nemize

osvojovat nové socidlni dovednosti v odpovidajici Girovni.

Dité vstupuje do interakce s rtiznymi lidmi, rozviji tak svou osobnost a ziskava nové
zkusenosti. Jeho socializace se odrazi ve vnéjSich projevech, naptiklad v chovani, zméné
v proZivani, mysleni, sebehodnoceni. Nasledné ptispiva k rozvoji sebepojeti. Pozvolna vznika
tzv. tridda oblasti, kterymi se dit¢ identifikuje. Primarni socidlni skupinu, ktera ditéti poskytuje
pocit jistoty a bezpeci, tvoii rodina. Druhou oblasti jsou vrstevnici. Posledni ¢lanek tvofi
matefska Skola, coz je prvotni zafizeni, se kterym dité pfichazi do kontaktu. Zde se zaclenuje
do kolektivu jako samostatnd osoba. Je to pro néj zdroj novych zkuSenosti a dovednosti.
V tomto obdobi ziskdva nové role, které jsou kli¢ové pro rozvoj jeho osobnosti. Jedna se o roli

vrstevnika, kamarada a zaka matefské skoly.
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Rodice jsou pro déti vzor, kterym se identifikuji a kterému se snaZzi co nejvice pribliZit.
Vyrazné jim davéiuje, a to 1 z hlediska feSeni problému jakéhokoliv typu nebo zavaznosti.
Rodice pro déti figuruji jako emocné vyznamna autorita (Vagnerova, et al. 2021, s. 235-237).
Touhu po tom byt jako oni uspokojuji ve hie, kde si zkousSeji role dospélého. Jde o tzv. obdobi
anticipace roli (Erikson in Vagnerova, et al. 2021, s. 237). K symbolickému ztotoZnéni se
s rodi¢i dochazi ve chvili, kdy ditéti vypraveéji piibehy ze svého détstvi, v nichz figuruji v pozici

ditéte a tim se mu stavaji bliz§i (Vagnerova, et al. 2021, s. 237-238).

,,Signalem emocni a socialni zralosti je schopnost odpoutat se z vazby na dospélé
pecovatele, neprojevovat v kontaktu s cizimi dospélymi Ci s vrstevniky strach a nereagovat na

ne agresivne. * (Matéjcek in Vagnerova, et. al. 2021, s. 236)

Schopnost adaptovat se na prostfedi matei'ské skoly, setrvat po ¢ast dne v nezndmém
prostfedi, pfijmout a respektovat cizi dospélou autoritu je individudlni, ale vétSina déti

ve Ctyfech letech toto zvladne.

Vztahy s vrstevniky se odvijeji od zkuSenosti ziskanych v roding€. Pokud si dité nese
ze vztahu s rodi¢i pozitivni zkuSenost, jevi se mezi vrstevniky jako empatické. Dokéaze se
prosadit i zdrave soupefit, sdilet a spolupracovat, zvladat konflikty, ¢i zpracovat pocit zklamani

a litosti (Vagnerova, et al. 2021, s.241-242).

Projevem socializace v tomto v€ku je také vznik prvnich kamaradstvi. Déti si nejprve
vybiraji za kamarady takové jedince, ktefi se jim podobaji. AZ ke konci tohoto obdobi si
rozhoduji o jejich vybéru dalsi kvality. Vrstevnické vztahy jsou dilezité pro rozvoj sebepojeti.

Déti jejich prostiednictvim ziskdvaji informace samy o sob¢.

V predskolnim véku je velmi dilezit¢ pro formovani prosocidlniho chovani, tedy
schopnosti porozumét potfebam a emocim ostatnich lidi. K tomu je klicova emocni zralost
a autoregulace v urcité mite. Jejich projevem je schopnost odlozit uspokojeni a kontrolovat
svou agresivitu. Déle pocit diivéry v okolni svét 1 vlastni dovednosti, diky kterym je schopné
respektovat potfeby jinych lidi. Prosocidlni chovani souvisi také s urovni kognitivnich
dovednosti. Dit¢ se na situaci dokaze podivat i z pohledu jiné osoby. Rozvoj probiha na zaklad¢

napodoby nebo s pomoci vysvétlovani a podminovani.

V predskolnim veéku déti nejsou schopné se distancovat od nékterych emocnich projevi
a samy jim Casto podlehnou. Chovaji se altruisticky a projevuji sympatii i empatii (Vagnerova,

et al. 2021, s. 243-247).
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Z hlediska vyvoje moralniho uvaZovani a osvojovani norem chovani lze oznacit tuto
¢ast zivota jako obdobi iniciativy. Déti se s ochotou zapojuji do aktivit, které pro né maji n¢jaky
cil. Chtéji byt za to chvaleny a uznavany. To v nich podporuje snahu jednat podle pravidel, ktera
jim urcuji, jaké chovani je vhodné (Erikson in Vagnerova, et. al. 2021, s. 249). Chépou, ze
dospélé je tieba poslouchat a svou podiizenost vymezuji v ramci situace. Zadouci chovéni
posuzuji podle jejich nasledkti pro né samotné. Jiz v predSkolnim veéku jsou déti schopné
rozliSovat mezi moralnimi normami, které jsou pro né¢ hodnotnéjsi, a konvencénimi pravidly.
V ramci moralniho uvazovani diferencuji vhodné a nevhodné chovani, a to na zakladé vciténi
a uvédomeéni si moralni normy. Ta se rozviji uz od rané¢ho véku. Naopak konvenc¢ni pravidla,
tedy to, jak se maji déti v danych situacich chovat (slusn¢€ pozdravit, podé¢kovat, pozadat), je
uzce spojeno se sociokulturnim kontextem, ptipadné s okolnostmi (Vagnerova, et al. 2021,

5. 249-250).

V tomto obdobi dochazi k rozvoji moralnich emoci a moralniho uvazovani. Déti pocit'uji
respekt k potiebdm druhych. Mordlni uvazovani ma zaklady ptredev§im ve vniméni férovosti
a zadouciho, ¢i nezddouciho chovani. Déti si s nim spojuji pozitivni emoce (sympatie, empatie,
respekt) 1 negativni emoce (znechuceni, pohrdani, pocit viny). Do tohoto obdobi Ize zatadit také

emoc¢ni hodnoceni.

Moralni emoce vychézeji z vnimani pocitil jiné osoby, souciténi a hodnoceni vlastniho
chovani. Motivace pochazi ze z4jmu jiné¢ho ¢loveka. Zavisi na vciténi se do n¢j. Pokud dité
poruSuje moralni pravidla, vyvold to v ném negativni emoce, Spatné svédomi, pocit viny.
V opacném piipad€ pocituje hrdost. Ochota poskytnout pomoc ¢i néco druhému darovat je
podminéna schopnosti vnimat potteby ostatnich lidi. Souvisi také s o¢ekavanim pocitu viny,
ktery miZe nastat pifi poruseni moralnich zadsad. Mezi patym a sedmym rokem dochazi
k vyraznému posunu v oblasti mordlniho uvazovani, jenz je ovlivnén rozvojem poznavacich
funkci, emoci 1 socializa¢nich procesii. DiileZitou roli hraje také schopnost nahlizet na situace
z perspektivy druhych. Na formovani moralky se vyznamné podili rodinné prostiedi.
Komunikace mezi rodi¢i a détmi, pfipominani minulého chovéni 1 spolecné feseni konflikt

davaji ditéti prostor k zamysleni nad vlastnimi zkuSenostmi.

Neméné podstatné jsou interakce s vrstevniky a sourozenci, které détem umoznuji
osvojovat si spolupraci, ohleduplnost a respekt k ostatnim. Pravidla chovani, jez dospé€li détem
predavaji, predstavuji obecna voditka pro jednani v rliznych situacich, pficemz prave dospéli
zaroven dohliZeji na jejich dodrzovani. V piedskolnim obdobi déti snadnéji pfijimaji modely
chovani, pokud jsou spojené s autoritami, které¢ jsou pro n¢ vyznamné, zejména s rodici.
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V tomto véku maji tendenci piejimat nazory bez kritického posuzovani jejich spravnosti. Prijeti
norem je podporovano identifikaci s autoritou, kterd je ditétem vnimana jako vSevédouci,

vS§emocna, a proto se ji dit¢ snazi podobat.

Soucasti mordlniho vyvoje je také emocni slozka, ktera napomahd uvédomeéni si
diisledkt vlastniho jednéni. Normy chovani zaroveil slouzi jako jedno z méfitek pii utvareni
sebepojeti, protoze vymezuji zddouci jednani, jehoz hodnota je potvrzovéana pozitivnimi
reakcemi okoli. Pocit uznani a ispéchu posiluje sebetctu ditéte a nasledné i jeho sebejistotu.
Pokud vSak v rodin€ chybi jasna pravidla nebo nejsou podporovana citové blizkymi osobami,
je vyvoj ditéte ochuzen. Dité nema prilezitost zazit potvrzeni vlastni hodnoty skrze ocenované
chovani. Jestlize okoli neptiklddd vyznam tomu, jak se chovd, nemlze tento aspekt ziskat

vyznam ani pro dit¢ samotné.

Moralni motivace zahrnuje rovnéZz schopnost sebereflexe a piijeti odpovédnosti za
vlastni pochybeni. Piedstavy déti pfedskolniho véku o pravidlech odpovidaji jejich vyvojové
urovni a jsou uzce vazany na konkrétni situace. Pravidla plati predev§im v kontextech, o nichz
dospéli hovotili, zatimco v odlisnych situacich je nemusi uplatnit, protoze jest¢ nedokaze
zobectiovat. Pfi hodnoceni se zaméfuje hlavné na chovani samotné, zatimco zamér, ktery
k nému vedl, ¢asto opomiji. Normy chape spise rigidné a stereotypné, bez zohlednéni Sirsich

okolnosti, a interpretuje je egocentricky, tedy pfedevsim ve vztahu k sobé samému.

Déti si uvédomuyji, ze pravidla chovani nemaji stejnou platnost pro né a pro dosp€lé.
V zavéru ptedskolniho obdobi dochédzi k tomu, Ze si zakladni moralni normy osvojuji
a postupné se s nimi ztotoznuji. Tento proces se projevuje tim, Ze na nevhodné jednani reaguji

negativné a v ptipad¢ vlastniho pfestupku prozivaji pocity viny.

Schopnost pocitovat vinu predstavuje vyznamny meznik ve vyvoji, protoZe ukazuje na
formovani vnitfnich mechanismd, které reguluji chovani. Soucasné se zafina utvaret svédomi

ditéte, jez plni funkci vnitfniho regulatoru jednani (Vagnerova, et al. 2021, s. 251-255).

Sebepojeti tvori zéklad jak socidlniho, tak osobnostniho vyvoje ditéte. V obdobi
piedSkolniho véku je jeho utvafeni podminéno tUrovni poznavacich schopnosti 1 nové
ziskavanymi zkusenostmi. V této fazi se objevuji sebehodnotici emoce, naptiklad hrdost, stud
nebo vina, diky nimz si dit¢ zacind uvédomovat disledky svého jednani. Jejich rozvoj probiha

soubézné s vyvojem mysleni.
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Pro sebepojeti je v tomto veku typicka orientace na vnéjsi, snadno pozorovatelné znaky:.
Déti do né€j zahrnuji pfedevsim viditelné vlastnosti a projevy chovani, tedy to, co lze ptimo
vnimat a ovéfit. Zmeény v téchto vnéjsich znacich pak mohou chapat jako zménu vlastni identity.
Napftiklad odlisné oble¢eni mize ovlivnit, jak se dité citi i jak se chova. Odmitani novych véci,

jako je obleceni ¢i tces, mize souviset s obavou ze ztraty identity.

Sebepojeti zahrnuje také rizné schopnosti a dovednosti, zejména ty, které jsou navenek
patrné. PfedSkolni déti do n€j postupné zacleniuji stale vice kompetenci, jimiz vyjadiuji svou
samostatnost a vyvojovy pokrok. Pfiblizné kolem tfettho roku si zainaji uvédomovat
kontinuitu své existence a objevuji se prvni autobiografické vzpominky. Sebehodnoceni v tomto
obdobi byva ptevazné pozitivni. DEti maji sklon své schopnosti nadhodnocovat a do obrazu
o sob& promitaji svd pfani — vnimaji se takové, jaké by chtély byt. Tento nerealisticky

optimismus jim poskytuje pocit jistoty.

Typickym znakem nezralého sebepojeti je také nekritiCnost a silné zaméteni na sebe
sama, coz se miiZze projevovat naptiklad vychloubanim. Pfedstavy o budoucim uplatnéni byvaji
rovnéz nerealné, protoze zatim nejsou korigovany zkusenosti. Déti chtéji napodobovat dospélé,
osvojovat si nové dovednosti a prostiednictvim nich se prosazovat. Vyznamnou soucasti
sebepojeti je 1 vztah k vlastnictvi, coz se odrdzi v typickém vyjadifovani ,,moje*, kter¢ dité chape

jako soucast sebe sama.

Sebepojeti ditéte je nadale siln¢ ovlivnéno hodnocenim druhych lidi, predevsim rodici.

Dité ptejima ndzory dospélych na svou osobu tak, jak jsou mu prezentovany. Identifikace

s rodi¢i prispiva k obohaceni sebepojeti, posiluje sebevédomi a zaroven napomaha rozliSovat

mezi zddoucim a nezéddoucim chovanim. Ve star§im ptedSkolnim véku se do n¢j stale vice
TR . . - . e Nrex

promitaji zkuSenosti z kontaktu s vrstevniky, at’ uz se sourozenci, nebo jinymi détmi. Dité se

s nimi srovnava a touzi se podobat t€ém, ktefi na néj plisobi atraktivné (Vagnerova, et al. 2021,

5. 255-259).

Mikova (2022, s. 18) uvadi, ze na tom, jak ¢lovéka hodnoti okoli zalezi. Clovék je
ptirozené¢ spolecensky tvor a ke svému Zivotu potfebuje kolektiv. Hodnoceni od okoli vnima
a vztahuje si ho k sobé podvédomé. To, jak se k nazoru okoli stavi, vychazi z jeho typu
osobnosti, avSak dualezita je také nase sebehodnota. Do Sesti let, tedy obdobi, kdy se tvoii

zéklady sebehodnoty, je dité zavislé pouze na externim hodnoceni.

Sebehodnota a kompetentnost tvoii sebeuctu, tedy vztah k sobé. Je zalozena na

bezpodminecném piijiméani sebe sama. Pokud mé osoba zdravou sebetictu, vazi si nejen sebe
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sama, ale také respektuje druhé. Na sebehodnotu, ktera se vytvari v détstvi maji nejvetsi vliv

rodi¢e (Mikova 2022, s. 15, 16).

Soucasti sebepojeti jsou také rtzné role, které dité zastava. StarSi predskolaci si
postupné vytvaieji obecnéjs$i predstavu o sobé samych, zahrnujici minulost, pfitomnost
i o¢ekavanou budoucnost. V tomto obdobi se rozviji zakladni porozuméni genderovym
stereotypiim 1 individudlni vniméni pohlavi jako soucast vlastni identity. Pro zdravy rozvoj
osobnosti je vyznamna piitomnost obou rodi¢i. Déti v predskolnim véku zaroven stale Castéji
vyhledéavaji kontakt s vrstevniky stejného pohlavi, ¢imz si upeviiuji svou genderovou identitu

a rozvijeji schopnosti, které s ni souviseji (Vagnerova, et al. 2021, s. 259-263).

Temperamentové rysy maji do ur€ité miry stabilni charakter, 1 kdyZ jejich projevy se
béhem ¢asu méni. Z ptivodné omezeného poctu vlastnosti temperamentu se postupné rozvijeji
nové. Jedna z definic temperamentu ho popisuje jako souhrn individualnich rozdilti v emoc¢nich
prozitcich, urovni aktivity, schopnosti udrzet pozornost a v seberegulaci. Tyto rysy jsou do
znacné miry urCeny geneticky, ale jejich dalsi rozvoj je vysledkem kombinace dédi¢nych
dispozic a vlivil prostfedi. Temperament muze také ovlivnit, jak dit¢ vnima a hodnoti okolni

svét, zda jako bezpecny, nebo ohrozujici.

Z temperamentového zékladu se postupné formuji osobni vlastnosti. Tento proces lze
chépat jako preménu zakladnich temperamentovych charakteristik na komplexnéjsi osobnostni
rysy. Mezi hlavni osobnostni rysy, které se u déti projevuji, patii: extraverze, neuroticismus,
vstficnost, svédomitost a otevienost vi¢i zkuSenostem. Kazdd temperamentova vlastnost
ptispiva k rozvoji osobnosti jinym zptisobem. Diilezitou soucésti temperamentu je uroven
aktivity, ktera se bc¢hem ristu méni. Pozitivni emocionalita ¢i extraverze zahrnuje
temperamentové podminény sklon k pozitivnimu naladéni a zdjem o socidlni interakce. Naopak
dispozice k drazdivosti, vybuSnosti, zlosti €1 uzkostlivosti tvofi sou€dst neuroticismu.
Schopnost Gc¢inné sebekontroly a svédomitého chovani vychéazi z temperamentoveé podminéné
schopnosti regulovat vlastni jednani. Vstticnost se projevuje sklonem k prosociadlnimu chovani,
ochoté pomahat a spolupracovat. Otevienost vii¢i novym zkuSenostem je dulezitym rysem
détské osobnosti jiz v predskolnim véku. Béhem tohoto obdobi se zacinaji projevovat nové
charakteristiky, naptiklad rozdily ve vytrvalosti, empatii nebo zvidavosti. Jednotlivé osobnostni
rysy se rozvijeji postupné a jejich formovani je izce spojeno s neurondlnim zakladem ditéte

(Végnerova, et al. 2021, s. 263-266).
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2.2 Predskolni vzdélavani

Prvni zkuSenost se sekundarni socializaci mohou déti ziskat jiz od Sesti mésict, a to
v détskych skupindch nebo zatfizenich pro péci o déti do tii let. Poté piechdzi do mateiskych

Skol, kde zacinaji pfedSkolni vzdélavani.

To zahajuji déti od dvou do Sesti let, pfednostné jsou pfijimany ty, které¢ dosahly pred
zacatkem Skolniho roku tfi let. Od péti let, tedy posledni rok, je preprimarni vzdélavani povinné
a bezplatné. Vzdélavani poskytuji soukromé nebo veiejné matetské skoly, které ziizuji obce.

Lze ho brat jako zéklad pro celoZivotni uceni.

Na mateiskou Skolu navazuje priméarni a nizs§i sekundarni vzdélavani, kterym dité
zahajuje povinnou $kolni dochdzku. Zakladni vzdélavani déti startuji v Sesti letech a probihé po

dobu deviti skolnich rokii. Uskutecniuje se v zakladnich Skolach (Eurydice 2025).

Zakonny zastupce ma povinnost piihlasit dit¢ do matefské Skoly v kalendainim roce,
ktery tvofi posledni tedy povinny rok piedskolniho vzdélavani. Dité¢ podstupuje zéapis do
matetské Skoly. O jeho pfijeti rozhoduje fteditel. Pravidelné dochazi do matetské Skoly
v pracovnich dnech a stanoveném rozsahu. Ma mozZnost plnit povinné piedskolni vzdélavani
jesté jinymi zpusoby, které tvori: individualni vzdélavani, vzdelavani ve tiidé piipravného

stupné zakladni Skoly specidlni a vzdélavani v zahrani¢ni Skole.

Predskolni vzdélavani ma nékolik cili. Podporuje formovani osobnosti ditéte
v pfedSkolnim obdobi, ptispiva k jeho vyvazenému emocnimu, intelektudlnimu 1 fyzickému
vyvoji a napomahd osvojovani zakladnich pravidel chovéni, klicovych zivotnich hodnot
1 vztahll mezi lidmi. PfedSkolni vzdélavani zaroven vytvaii dilezité predpoklady pro dalsi
vzdelavaci drahu. Pomahé také zmirnovat rozdily ve vyvoji déti pfed ndstupem do zakladni
Skoly a zajiStuje specialné pedagogickou podporu détem se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami.

Rémcoveé vzdélavaci programy urcuji zdvazny obsah, rozsah i podminky vzdélavani.
Slouzi jako povinny podklad pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programti, hodnoceni vysledka
déti a zaku atd. Pro kazdy stupen vzdélavani existuje specificky ramcovy vzdélavaci program,
ktery zohlediiuje jeho charakter a cile a podle kterého si nasledné skoly tvoii Skolni vzdélavaci
programy (Zakon €. 561/2004 Sb., § 33-36). Ramcovy vzdé¢lavaci program pro predSkolni

vzdélavani plati pro matetské Skoly, lesni matetské Skoly a ptipravné tiidy zakladnich Skol.
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Jedna se o dokument, ktery urcuje zékladni pozadavky a pravidla vytvatejici prostiedi pro

zdravy a harmonicky rozvoj piedskolnich déti.

Téma inkluze, empatie a respektu k odlisnostem se v rdimcovém vzdélavacim programu
pro predskolni vzdélavani objevuje predevSim ve vzdélavaci oblasti ,Dité, ten druhy
a spole¢nost*, ktera je zamétena na rozvoj socidlnich vztaht, spoluprace a porozuméni druhym.
Je mozné tuto oblast povazovat za nejvice pfinosnou z hlediska podpory proinkluzivniho
mysSleni u déti. Dalsi oblasti spiSe rozvijeji jednotlivé aspekty mysleni a osobnosti déti, které
mohou napomahat k rozvoji inkluze v jejich mysli. AvSak to neznamend, Ze by byly méné
dilezité. Ve vzdélavaci oblasti ,,Dité a jeho t¢lo* miize napt. dité ziskat respekt k individudlnim
schopnostem a moznostem kazdého ditéte. Oblast miZze mimo jiné rozvijet také zdravé
sebevédomi a té€lesné sebevnimani. V ¢asti ,,Dité a jeho psychika® se zase dité uci porozumeét
sob¢ 1 druhym po emoc¢ni strance, rozviji se emocni inteligence. Oblast ,,Dité¢ a svét™ miize

podporovat respekt k odliSnostem v $ir§im socialnim a kulturnim kontextu (NPI 2026).

Lze tedy fict, Ze podpora a rozvoj inkluzivniho mysSleni v jist¢ mife je soucasti
predskolniho vzdélavani. Déti se pfiblizuji inkluzi i v rémci uspofadani samotné matetské skoly
a vlastnich zkuSenosti. Piikladem mutze byt Mateiska Skola, Liberec, Klasterni 466/4,
prispévkova organizace, 46001 Liberec V — Kristidnov. Skola ma tiidy b&zného typu, ale také
ttidy specidlni. Déti jsou do tfid rozdéleny podle svych individudlnich potieb. Diky tomu vznika
prostor pro spolecné vzdélavani déti intaktnich a déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Jednotlivé tfidy jsou rozd€leny heterogennim zplisobem tedy tak, aby se déti setkavaly
s vrstevniky riznych vé€kovych kategorii, s riznymi matetskymi jazyky a také s détmi, které
maji podplirnd opatieni takového stupné, pti kterych neni potieba dochéazet do ttidy specialni.
Zaroven pii venkovnich aktivitdich (rdno, dopoledne 1 odpoledne) jsou tfidy bézného typu
propojeny se tfidami specidlnimi. DéEti se tak navzdjem mohou poznédvat a kamaradit. Jejich
Skolni vzdélavaci program si klade za cil rozvijet emociondlni stabilitu, budovat vzajemnou
davéru, ochotu nabidnout pomoc mezi détmi a tolerovat druhé (Matetska Skola Klasterni 466/4

2026).

Vybornou metodou, jak s détmi otevirat napt. pravé narocnéjsi, citlivéjsi témata je
metoda skupinového Cteni. Jedna se o sdilené, interaktivni ¢teni nahlas, pfi kterém jsou Zaci
podporovani a vedeni ucitelem. Ucitel je v roli zkuSeného ¢tenate, ktery plynule a vyrazové
predcita. Pii této metod€ se vyuZzivaji knihy velkého formatu se zvétSenym pismem
a ilustracemi. Skupinového ¢teni se ucastni celd tfida nebo mala skupina. Jde o interaktivni
¢innost, pii které ucastnici spolupracuji. UCitel podporuje déti v tom, aby se aktivné zapojovaly
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pomoci pokladani otazek, vyzyva déti, aby sdilely své ndzory a zapojovaly se do diskuse.
Vyhody sdileného ¢teni jsou: rozsifeni slovni zasoby a porozuméni, podpora rozvoje ustniho
projevu, zapojovani se do diskusi a pokladani otazek k tématu, zaclenéni vSech déti, podpora

celé skupiny (Reading Rockets 2026).

Predstavovat détem inkluzi a oblasti specidlnich potfeb mize byt prvnim krokem
k ptipravé na budouci inkluzivni vzdélavani, které je dtilezité. Podporuje rozmanitost, rovnost
a socidlni spravedlnost. Uznava, Ze kazdé dité je jedine¢né, ma jiné vzdélavaci potieby a snazi
se vytvorit prostiedi, které mu odpovida. Inkluzivni vzdélavani mimo jiné pomaha budovat
mezi détmi pocit sounalezitosti a komunity, coz mtze vést k lepsim akademickym a socialnim
vysledkiim. Rozviji empatii a porozuméni, podporuje spolupréci (The Princeton Review 2026).
Nejedna se pouze o inkluzivni vzdélavani, ale také o samotny rozvoj proinkluzivniho mysleni,
ktery pfindsi stejné benefity. Déti se védome uci, jak pracovat s predsudky a nastavovat

ve spolecnosti rovnost a rozmanitost.
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3 Specifika cilovych skupin

Pro projekt, ktery vznikl v ramci praktické ¢asti této prace, bylo vybrano pét cilovych
skupin osob se specialnimi potiebami, se kterymi se dité predskolniho véku nejpravdépodobnéji
muze setkat v redlném zivoté. V nasledujicich podkapitolach budou popsana zakladni specifika
téchto cilovych skupin: osoby se zrakovym postizenim, osoby se sluchovym postizenim, osoby
s télesnym postizenim, osoby s poruchou autistického spektra, osoby s kombinovanym
postizenim. V ramci ovéteni vystupu v praxi, viz kapitola nize, bylo détmi pfirozené rozsifeno
téma specialnich potfeb i mimo publikaci, a to pii jejich sdileni vlastnich zkusenosti a otazkach.
Napt. byl vysvétlen rozdil mezi osobou némou a nevidomou, projevovaly zdjem o to se naucit
znakovat dalsi slova v ¢eském znakovém jazyce, sdilely, jaké kompenzaéni pomicky znaji nebo

samy vymyslely, jak zpestfit volny ¢as osobam s danou specidlni potiebou.

3.1 Specialni pedagogika osob se zrakovym postiZzenim

Osoba se zrakovym postiZzenim je lovek, ktery 1 po maximalni mozZné korekei (v oblasti
medikace, chirurgie, optiky atd.) pocituje problémy ve vizudlni percepci v bézném Zivoté
(Vitaskova, Ludikova, Souralova in Slowik 2022, s.144). Problémy se mohou objevovat
ptedevsim v oblasti prostorové orientace, samostatného pohybu a komunikace, ve formé ¢teni

a psani (SONS.CZ 2012).

Zrak je velmi dulezitou soucasti zivota. Zrakové postizeni Ize klasifikovat dle riznych
kritérii, jako jsou: doba vzniku, etiologie, stupen zrakového postizeni nebo podle postizeni
zrakovych funkci. Z hlediska specialni pedagogiky je nejdilezitéjsi klasifikace podle vizu, tedy
miry zrakové ostrosti. Jedna se o tyto kategorie: lehka a stfedni slabozrakost, t€Zka slabozrakost,

tézce slaby zrak, praktickd nevidomost a iplna nevidomost.

Terapie a kompenzace zrakového postizeni je pfedevSim pfedmétem mediciny, na
kterou specialni pedagogika navazuje a vénuje se oblasti vychovy, vzdélani a celkovému

rozvoji ¢lovéka a kvalité Zivota.

Clovék se zrakovym postizenim miZe vyuZivat optické, optoelektrické, technické
a dalsi typy pomucek v kazdodennim zivoté. Konkrétné se mize jednat o lupy, elektronické
zapisniky, braillsky fadek, bild hal, Pichtiv psaci stroj, specidlni teploméry atd. Klicova je
komplexni rehabilitace, v ramci, které je snaha vclenit tyto osoby do béZného Zivota

ve spolecnosti, a to ve vSech oblastech (socialni, pracovni, pedagogicka, psychologickad).

28



Rehabilitacni aktivity se soustfedi na prostorovou orientaci, odstralovani bariér v komunikaci

a je zde snaha dosahnout, co nejvyssi mozné autonomie (Slowik 2016, s. 63-65).

Jedinec ma také moznost vyuzivat sluzby neziskovych organizaci. Piikladem je
Tyfloservis, o.p.s, ktery funguje jako misto, kde osoby nevidomé nebo slabozraké mohou ziskat
informace, které potfebuji a ucit se praktickym dovednostem. To vede k vétsi samostatnosti.
Organizace poskytuje terénni a ambulantni sluzby zdarma a obsahuji napt. ziskavani dovednosti
jako je samostatny pohyb v prostoru a s pomoci bilé hole, organizace chodu domécnosti, ¢teni
a psani Braillovym pismem nebo psani na pocitatové klavesnici. Tyfloservis mé také velké
mnozstvi kompenzacnich a rehabilitaénich pomucek, se kterymi se klient mize nejprve
seznamit a poté se s nimi naucit i pracovat. Dale Tyfloservis vzdélava vetejnost o tématech jako
je komunikace a navazani kontaktu s lidmi se zrakovym postiZzenim (Tyfloservis 2020). Dale
mohou vyuzit také sluzby spole¢nosti TyfloCentrum.cz nebo organizace SONS (Sjednocena

organizace nevidomych a slabozrakych CR).

3.2 Specidlni pedagogika osob se sluchovym postizenim

Sluchové postizeni vznikd v disledku organické nebo funkéni poruchy v nékteré ¢asti
sluchového systému — miize se jednat o sluchovy analyzator, sluchovou drahu, korova centra
pro zpracovani sluchu, ptipadné o poruchy v oblasti vnimani zvuku. Klicovymi faktory jsou

rozsah ztraty zvuku a doba, kdy postiZzeni vzniklo.

Sluchové postizeni narusuje komunikacni bariéru, zptisobuje deficit v orientacnich
schopnostech, psychickou zaté¢z, omezuje socialni vztahy a mé negativni vliv na kognitivni

vyvoj. Je také oslabend bezpecnostni funkce, kterou sluch z ¢asti zastava.

Postizeni opét klasifikujeme podle riznych kritérii. Jednou z nich je stupen sluchové
ztraty, kde rozliSujeme osoby nedoslychavé, neslysici a ohluchlé (Slowik 2016, s.73-76). Zakon
¢. 155/1998 Sb. definuje osobu neslysici jako jedince, ktery nikdy neslySel, ztratil sluch pfed
tim, nez se naucil mluvit nebo jedince s uplnou ¢i praktickou hluchotou, ktery sluch ztratil az
po osvojeni mluvené tfeCi. Patii sem také osoby téZce nedoslychavé, jejichz rozsah a typ
sluchového postizeni jim neumoziiuje pln€¢ rozumét mluvené fe€i prostiednictvim sluchu

(Z&kon &. 384/2008 Sb., § 2, odst. 1).

Nékteré osoby mohou z hlediska terapie, kompenzace a rehabilitace vyuzit tzv.
kochlearni implantat, ktery elektrickymi impulzy pifimo drazdi sluchovy nerv, ¢imz dochazi

k vyvolani sluchového vjemu (Souralova, Langer in Slowik 2016, s. 77). Dalsi mozZnosti je
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vyuziti sluchadel. Tato kompenzacni pomticka zesiluje zvuk a poméha tak predevSim osobam
s nedoslychavosti. U nékterych jedinci neni mozné plné¢ kompenzovat sluchové postizeni
a v n¢kterych pripadech to nelze vibec. V takové situaci je pro tyto osoby kli¢ové vyuziti
kompenzacnich smysli, predevsim zraku, na kter¢ cili také technické pomucky, které vyuZzivaji
svételné signdly nebo vibrace. Podstatné je také vénovat pozornost a ¢as socidlni rehabilitaci

(Vagnerova in Slowik 2016, s. 78).

U osob s vys$§i mirou sluchového postizeni v détstvi dochézi k deficitu v kognitivnim
a jazykovém vyvoji, coz také deformuje vnimani osobni identity. Proto je naprosto nezbytné

rozvijet vSechny dostupné alternativni zptisoby komunikace (Slowik 2016, s. 78).

Zékon ¢. 155/1998 Sb. vymezuje komunikacni systémy pro osoby neslySici
a hluchoslepé na cesky znakovy jazyk a vSechny komunika¢ni metody, které vychazeji
z Ceského jazyka. Jednd se o znakovanou ceStinu, prstovou abecedu, vizualizaci mluvené
cestiny, pisemny zaznam mluvené feci, Lormovu abecedu, daktylografiku, Braillovo pismo

s vyuzitim taktilni formy, taktilni odezirani a vibra¢ni metodu Tadoma (Zakon ¢. 384/2008 Sb.,
§ 6).

Pti komunikaci s osobou se sluchovym postizenim by méli byt dodrzovany tyto zasady:

Neni vhodné se otacet zady, vzdalovat se, kiicet. Naopak je dobré mluvit pomaleji, fadné
vyslovovat, pokud je tieba tak zopakovat. Dodrzovani o¢niho kontaktu je kli¢ové a pti zahdjeni
konverzace se lehce dotknout osoby se sluchovym postizenim, pokud se nachazi v ruSném

prostiedi.

Pii odezirani by mél byt oblicej mluvciho dobie osvétlen. Mluvei pouziva kratka
souvéti, veéty a slova, kterd druha osoba zna. Vyjadiuje se plynule, pfirozené artikuluje.
Nepouziva ironii, slozity humor. Pokud je tfeba je vhodné informace napsat nebo nakreslit.
V ptipadé, ze v komunikaci s osobou se sluchovym postizenim figuruje tlumoc¢nik, je z hlediska

etiky zadouci udrzovat o¢ni kontakt a hovoftit na osobu neslysici (Slowik 2016, s. 82).

3.3 Specialni pedagogika osob s télesnym postizenim

Do této oblasti spadaji vSechny osoby s omezenou pohyblivosti (t€lesné postizené), lidé
trpici dlouhodobymi nemocemi a osoby se snizenou télesnou odolnosti. Jedna se o jedince, kteti

jsou dlouhodobé nebo trvale schopnostné omezeni pii zvladani béznych kazdodennich aktivit.
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Patfi sem napft. détskd mozkova obrna, tedy vrozeny syndrom s riznorodymi projevy.
Spastickd skupina détské mozkové obrny zpusobuje kieCovité stazeni a oslabeni svalstva
v koncetinach. Naopak nespasticky typ tohoto syndromu se projevuje mimovolnymi pomalymi

pohyby nebo Spatnou koordinaci pohybu a rovnovéhy.

Kli¢ovou roli v zivoté téchto osob hraje komplexni rehabilitace a kompenzaéni
pomitcky. Mezi nejcast&jsi patii: ortopedické hole, berle, ortopedicka obuv, mechanicky vozik,
dopravni prostiedky upravené pro ru¢ni ovladani, specidlni pomucky pro ovladani pocitace sty
nebo pohybem o¢i atd. Velmi dualezité jsou také protézy (funkéni nahrady napft. ¢asti koncetin)

a epitézy (kosmetické ndhrady) (Jonasova in Slowik 2016, s. 102-104).

Komprehenzivni neboli ucelenéd rehabilitace se vénuje vSem oblastem zivota jedince
s télesnym postizenim. Zahrnuje zdravotni, socialni, pedagogickou, psychologickou, pracovni
a pravni oblast. Zasadni je v€novat pozornost také bezbariérovosti, kterd hraje velmi dilezitou
roli v inkluzi lidi s télesnym postizenim do spolecnosti. Hlavnim problémem téchto osob, se
kterym se potykaji je pohybova limitace a trvalé omezeni pracovnich schopnosti (Slowik 2016,

5. 105).

Pohyb je zdkladnim Zzivotnim projevem, a jeho omezeni se odrazi i v psychice.
Vyznamny je také rozdil v tom, zda se jedna o postizeni vrozené nebo ziskané. Osoby
s vrozenym postizenim se s nim obvykle vyrovnavaji 1épe nez ty, které ho ziskaly pozdé&ji

(Vagnerova in Fisher, et al. 2014, s. 58).

3.4 Specialni pedagogika osob s poruchou autistického spektra

Jedna se o neurovyvojovou poruchu, ktera pronika do vSech oblasti osobnosti a pfi které
se béhem vyvoje mozku méni jeho stavba a fungovani (Autismport 2026). Poruchy autistického
spektra jsou typicky vymezovany tzv. triddou ptiznakli, kterd zahrnuje obtize v socialni
komunikaci, omezenou schopnost vytvafet mezilidské vztahy a naruSené vnimani okolniho
prostiedi, jez se muze projevovat vyraznou uzavienosti viici okoli (Opatfilova in Pipekova in
Mazankovéa 2018, s. 48). Casto se zaroveii objevuji i specifické vzorce chovani, jako jsou
stereotypni pohyby, silné Ipéni na rutinnich cinnostech, sebepoSkozujici projevy nebo
nepiiméfené reakce na bézné podnéty (Vagnerova in Slowik 2016, s. 150). U déti se objevuje
uzky a opakujici se okruh zajmu. Hra neni funk¢ni a dité se obtizné pfizptisobuje zménam, na

které muze reagovat afektem (Opatiilova in Pipekova in Mazankova 2018, s. 48).
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Poruchy autistického spektra je mozné klasifikovat do né€kolika kategorii — détsky
autismus, atypicky autismus atd. Spektrum a s tim spojené projevy jsou velmi Siroké
a ruznorod¢. Nékteré specifické syndromy maji charakteristické symptomy a znaky. Pro détsky
autismus jsou typické problémy piedevsim v oblasti komunikace, vniméni a socidlni interakce
(Novotna, Kremlickova in Slowik 2016, s. 150, 151). 11. revize Mezinarodni klasifikace
nemoci (MKN-11) dé€li poruchu autistického spektra do nasledujicich kategorii (WHO 2026):

e bez poskozeni vyvoje intelektu a s mirnym nebo zddnym narusenim funkéni feci
e s poruchou vyvoje intelektu a s mirnym nebo Zadnym postizenim funkéni feci

e bez poskozeni vyvoje intelektu a s naruSenou funkéni feci

e s poruchou vyvoje intelektu a absenci funkcni feci

¢ jina neur¢ena

e neurcena

Zajimavy je Aspergertiv syndrom, ktery nebyva v kombinaci s mentalnim postizenim.
Oproti ostatnim syndromim na spektru se zde objevuje az nadprimérny intelekt nebo

vyjimecné dil¢i schopnosti (Slowik 2016, s. 151).

Pro osoby s poruchou autistického spektra je klicova ptedvidatelnost a pravidelnost.
Muize jim tedy pomoci nastaveni pfesné stereotypni rutiny. Tyto osoby vyhledavaji dodrzovani
rezimu. Velkou ulevou hlavné pro déti maze byt vizualizace daného dne napt. v podobé denni
listy. Diky tomu jsou schopné piedvidat, a to jim dava pocit jistoty a bezpeci. Maji také
problémy s motivaci, potiebuji pfesn¢ znat vyznam a smysl aktivit, které maji udélat. Pomiize
také systém konkrétnich odmén a pievadéni slov do znaku nebo vizuédlni podoby (piktogramy)
a to predevSim pfi ziskavani novych dovednosti a informaci. Kli¢ova je také daslednost,

empatie a trpélivost (Mazankova 2018, s. 50-51).

3.5 Specialni pedagogika osob s kombinovanym postizenim

Tato podkapitola se zabyva jedinci, kteti maji kombinaci dvou ¢i vice riznych vad nebo
poruch. Jedna se o skupinu osob, ktera je velmi rtiznoroda, je proto t€zké ji néjakym zplisobem

klasifikovat. Dokonce i terminologie neni jednotnéa (Ludikova in Slowik 2016, s. 149).

Kombinované postizeni lze popsat jako soucasny vyskyt dvou ¢i vice riznych typt
postizeni u jedné osoby (Sance détem 2025). Jeho pii¢inou byvaji vétsinou genetické anomélie,
které se n€kdy objevuji jako soubor vice pfiznaki, tedy formou syndromil. Pfikladem miZe byt

Downtiv syndrom, Edwardstiv syndrom, Tourettiv syndrom atd.
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Urceni primarniho postizeni miize byt v n€kterych piipadech velmi narocné. Ackoliv
nelze vyloucit Zadnou kombinaci riznych vad, n¢které se objevuji Castéji, zatimco jiné jen
ziidka. Casto se objevuje kombinace mentalniho postizeni s t&lesnymi nebo smyslovymi
vadami. V podstaté¢ vzdy byva pfitomna spolecné s mentdlnim postizenim také naruSend

komunikacni schopnost v disledku symptomatickych vad feci.

Prikladem nejcastéjSich kombinaci postizeni je tedy: mentalni postiZeni s t€lesnym, kdy
se zpravidla jednd o détskou mozkovou obrnu, mentalni postizeni v kombinaci s poruchou
autistického spektra a mentalni postiZzeni spolecné se smyslovymi vadami (Janicki, Prasher in

Slowik 2016, s. 149, 150).

Pro ucelené;si ptehled lze vicenasobné postizeni klasifikovat nasledovné: kombinace
mentalniho a dalsiho postizeni, kombinace télesného a smyslového postizeni s narusenou
komunikac¢ni schopnosti, kombinace poruchy autistického spektra a dal§itho postiZeni,
kombinace dvou smyslovych postizeni, kombinace poruchy chovani a dalSiho postizeni. Déle

1ze tuto oblast délit na lehky, sttedni nebo tézky stupen postiZeni.

Obtize velmi Gizce souvisi s kombinaci danych postizeni, ale mohou se objevovat napf.
v téchto oblastech: rizna onemocnéni (napt. srde¢ni vady, poruchy Stitné Zlazy, epilepsie),
zrakové vady, ochablé svalstvo, oslabena motorika, deformace patra, anomalie zubl, poruchy
sluchu, obezita, nemotorna chiize, nespavost, vady fe¢i, problémy s pifijmem potravy,
zpomaleni vyvoje, problémy s travenim, narusena koordinace dechu, tzkosti, opozdény

psychosexualni vyvoj, hyperaktivita, hypoaktivita atd. (Sance détem 2025).

Tyto osoby cCasto vyzaduji komplexni podporu. Pfi praci s osobami s vicenasobnym
postizenim Ize vramci jejich kompenzace a podpory vyuzit tyto metody: alternativni
a augmentativni komunikace (vyuZiti redlnych pfedméta, piktogramd, ...), bazalni komunikace
(komunikace na zdkladé doteku, ving, zvuku, chutovych vjemt, zménou polohy a dalSich
podnétli, které plisobi na smysly), bazalni, zrakova, Cichovd a chutova, sluchova, taktilni
stimulace. Dale Ize vyuzit rehabilitaéni techniky jako Vojtovu metodu, Bobath koncept,

orofacialni regulaéni terapii, synergickou reflexni terapii nebo Snoezelen (Sance détem 2023).
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Prakticka Cast

Tato Cast textu se vénuje tvoreni projektu bakalaiské prace, jeho vystupu, realizaci
a hodnoceni. Cilem projektu bylo vytvofit smysluplny nastroj, ktery bude slouzit pro otevieni

specialné pedagogickych témat s détmi a navazuje na teoretickou ¢ast tohoto textu.

4  Uvod

Cilem této bakalatské prace je vytvoftit publikaci pro déti predSkolniho véku, kterd bude
podporovat proinkluzivni mysleni déti. Zaroven také splnit dil¢i cile, tedy vyhodnotit vhodnost
a uspésnost publikace a zjistit, zda je pfibéh psan takovou formou, aby tomu zaci porozuméli,
zda jsou vhodné zvolené otazky, ukoly a ilustrace, a ptfedev§im zda skupinové ¢teni v détech

podpoftilo a rozvijelo cit pro inkluzi a empatii.

Na c¢eském kniznim trhu najdeme né&kolik publikaci, které predstavuji détem témata,
jako je inkluze, pfijimani odli$nosti nebo specialnich potieb. Casto je, ale piibéh pienesen mezi
zvifeci postavy nebo knizni bytosti a pokud se jedna o téma specialnich potieb, tak jsou knihy
vétSinou omezené jen na jednu oblast, jako napt. vada fe¢i nebo porucha hybnosti. Existuje tak
velmi mdlo knih, ve kterych by se déti dozvédely, jak k lidem se specidlnimi potiebami
piistupovat v realném zivoté. Projekt si dava za cil rozvijet konverzace na téma specialnich
potfeb a odlisnosti, které by déti mély vést k zamysleni. Dale se soustfed’uje také na jejich

edukaci v této oblasti.

Publikaci miizeme povazovat také za nastroj, diky kterému si déti mohou osvojovat
znalosti v daném oboru, terminologii, specifika téchto osob a situace, kterymi si v zivoté mohou
prochazet. Je samoziejm¢ dulezité v détech podporovat empatii, toleranci a rozvijet v nich
piijeti odliSnosti. Zaroven by, ale mélo byt zddouci déti v tomto tématu také vzdélavat. Pokud
totiz budou védet, jak k lidem se specialnimi potfebami pfistupovat, jak se k nim chovat a kdy
napf. nabidnout pomoc, nebude to pro né néco nového, neznamého, z ¢eho by mély mit obavy.
Na zaklad¢ této uvahy byla vytvotena publikace pro déti, kterd v nich ma podporovat empatii,

inkluzi a vzdélavat je v oblasti specialni pedagogiky.

V nasledujici kapitole bude popsan vystup se zaméfenim na charakteristiku cilové
skupiny, ¢asovou naro¢nost a vymezeni klicovych pojmt. Nasledné bude také popséna zvolena

metoda, kterou tvoii skupinové ¢teni. Text se dale zamétuje na plan realizace, rizika a ovétfeni
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v praxi. Posledni ¢ast bude obsahovat evaluaci a odpovéd’ na otdzku, zda prace splnila hlavni
1 dil¢i cile. Pro praktickou ¢ast a jeji realizaci byly vytvofeny Souhlasy s realizaci bakalarské
prace viz Ptilohy. V jedné matetské Skole probéhlo foceni béhem skupinového c¢teni, zde byl

op€t zajistén souhlas s GDPR.

oy e

vizualizaci popisovaného vystupu. Autorka si je v€doma, ze by fotografie mohly byt spise

v Casti realizace, ovéfeni v praxi nebo i samostatné v piilohach.

35



5 Vystup

5.1 Popis vystupu

Obecny vystup tohoto projektu tvofi ¢teni publikace détem v bezpe¢ném a empatickém
prostiedi, kde maji prostor pro rozvijeni inkluzivniho mysleni a konverzace. Cteni lze realizovat
v rodin¢, kdy dospéla osoba s ditétem Cte piibeéhy nebo v mateiskych Skolach formou

skupinového Cteni.

Publikace nese nazev Ida a ptatelé. Ida je hlavni
postava. Je to Sestiletd divka, ktera navstévuje
matetfskou Skolu. V kazdé kapitole seznamuje déti
s jednim ze svych ptatel. Jedna se o osoby se specidlnimi
potiebami. Konkrétné jde o osobu nevidomou, osobu
nesly$ici, osobu s poruchou autistického spektra, osobu
s poruchou hybnosti a osobu s Downovym syndromem,

poruchou vyvoje intelektu a vadou feci. Tyto postavy

figuruji v zivoté Idy jako bézna soucast a jsou v roli

Obrazek 1: publikace Ida a pratelé (archiv L, o, . . i .
autorky, porizeno 26. 3. 2026) blizkych ptatel riznych vékovych kategorii. Je zde

snaha o popsani jednotlivych postav piib&hu
komplexné, tedy samoziejmé zminit a vysvétlit dané specidlni potieby, vysvétli specifika téchto
osob, ale také zminit v ¢em jsou dobii, Cemu se v zivoté vénuji atd.
Publikace je doplnéna o ilustrace, které zndzoriuji samotné postavy,

pomucky, které pouzivaji a dopliuji pribéh. e o

Publikace se zameéfuje na pét skupin osob se specialnimi
potfebami. Tyto skupiny byly vybrany s ohledem na pravdépodobnost
a Cetnost, s jakou se s nimi déti predskolniho véku setkdvaji v bézném
zivote. Zaroven se jedna o skupiny a jejich specifika, které jsou v tomto
véku snaze pochopitelné. Hlavni postava se snazi détem piiblizit své
vlastni zkuSenosti a poznatky, které se naucila v oblasti komunikace

a chovani ve vztahu k témto skupindm.
&F >

Obrazek 2: hlavni postava
Ida (vlastni zpracovani)
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Prvni kapitola se jmenuje Ida a pan Lumir. Pan Lumir
figuruje v piib¢hu jako osoba s nevidomosti, je to soused Idy
sttedniho véku. Ze specidlné¢ pedagogického hlediska se
kapitola zamé&fuje na vysvétleni terminologie jako napt. vodici
pes, Braillovo pismo, Pichtlv psaci stroj, bild hil
a privodcovstvi. Jsou zde zminéné zasady chovani pfi
komunikaci s osobou nevidomou a zasady pravodcovstvi.

Konkrétné je zde kladen diiraz na tato pravidla:

Pokud déti vidi vodiciho psa, nesméji ho hladit,

f vyrusily by ho pii praci. Chtji-li pozdravit clovéka
s nevidomosti je nutné se pfedstavit a v hlu¢ném prostredi se
ho 1 jemn¢ dotknout napf. v oblasti ramene. Cht¢ji-li se s danou

Zi;izoev];m)& pan - Lumir - (vlastnd osobou rozloucit je nutné upozornit, ze odchdzi. Pokud

potkdme ¢lovéka s bilou holi, je vhodné mu nabidnout pomoc. Priivodce ¢lovéku s nevidomosti
nabidne pazi a poté pii chlizi upozoriiuje na prekazky a popisuje cestu. Pii ptechodu vozovky
upozornuje, kdyz mohou ptejit. Chce-li si osoba sednout, privodce polozi svou ruku na
opéradlo Zidle. Clovék s nevidomosti rukou sjede po priivodcové pazi na opéradlo Zidle a poté

se sam usadi.

Lea (osoba neslySici)

v piibéhu  plsobi v  roli

kamaradky, ktera je o par let

star$i nez Ida. S hlavni postavou

se potkaji na hfisti, kde spolu

stravi odpoledne. Je zde kladen

diiraz na pravi dla odezirani Obrazek 5: zasady odezirani (viastni zpracovani)

a zpusob komunikace. V kapitole jsou vysvétlené pojmy jako Cesky znakovy
jazyk, znak, znakovani, odezirani, tlumocnik, sluchadlo, kochlearni
implantat a prstova abeceda. Ida vysvétluje podminky, které je tfeba dodrzet
pii odezirani — déti musi byt dobie osvétlené a Celem k osobé, kterd odezira

a je tteba mluvit ptirozené. Ilustrace détem predstavuji sluchadlo, kochlearni

implantat, zdiraznuji pravidla pfi odezirani a ukazuji détem znak pro slovo
Obrazek 4: Lea
(vlastni zpracovani)
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¢epice. Soucasti publikace je i dvouru¢ni prstova abeceda (upravena takovym zpiisobem, aby

v ni déti mohly pismenka snadno poznat).

Viktor (osoba s poruchou autistického spektra) je Idy spoluzék z matetské Skoly. Piib¢h

poukazuje na Viktorovu oslabenou socidlni oblast a projevy chovani. D¢Eti seznamuje

s terminologii jako jsou piktogramy, autostimulace a denni liSta. Piibéh priblizuje détem

projevy chovani ¢asté u osob s poruchou autistického spektra — fazeni hracek podle velikosti

nebo barev do fady, Spatné navazovani vrstevnickych vztaht (strkani do déti,

brani hracek), komunikace pomoci piktogrami nebo ukazovani, mala slovni

zasoba, afekty, potfeba mit jednotlivé textury v jidle oddélené, zazené okruhy

z4jmu (dinosauii). Zaroven, ale také zvySené dovednosti v nékterych ??;"%
oblastech — psani pismen, znalost celé abecedy. Piibéh vysvétluje zpsob ™= AT

komunikace a vyuziti piktogramti. V této kapitole déti naleznou obrazek

HRAT S|

&

SVACINA

denni listy, ktera znazoriiuje reZim dne v matefské Skole, piktogramil pro XCBQ

ruzna slova (mrkev, auto, kresleni, uklizet atd.) a obrazek autostimulace

(tleskani).

Obrazek 6: Viktor (viastni
zpracovani)

& VEN

o
(]

B

Etel (osoba s poruchou hybnosti) je popsdna St

A

jako ucitelka zp&vu. Pfibéh se soustfed’'uje na téma

bezbariérovosti a vysvétluje pojmy jako bariéry,
Obrazek 7: denni

lista (Vlastni
zpracovani)

paraplegik, schodistova ploSina, rampa, vytah,
parkovaci misto a toalety uréené pro osoby s poruchou
hybnosti, mechanicky vozik a nizkopodlazni dopravni prostiedky.
Postava Etel se pohybuje pomoci mechanického voziku, ktery ma détem
priblizit ilustrace i1 s popisem nékterych casti. V této kapitole se déti uci

vnimat své okoli a rozpozndvat architektonické bariéry.
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PODSEDAK

MADLO
POSTRANCE

STUPACKY

Obrazek 9: popis mechanického voziku (viastni zpracovaini)

Obrazek 8: Etel (viastni zpracovaini)

Dora (osoba s Downovym syndromem, poruchou vyvoje intelektu a vadou teci) je opét
v roli kamaradky. Dofe je deset let a potkavaji se s hlavni postavou v ¢ekarné na logopedii. Tato
kapitola se zaméfuje predevsim na citlivé vysvétleni diagnéz Dory a s tim spojenych pojmii,

napt. chromozomy. Je zde vysvétleno slovo logopedie, kdo chodi na logopedii a co se tam déla.

Na konci kazdé kapitoly je osm

otazek a dva ukoly. Prvni Ctyfi otazky se

e zaméfuji  spiSe na porozuméni textu

a ovéfeni pozornosti déti pii Cteni. Dalsi

-

Ctyfi otazky jsou urcené k zamysleni. Cilem

je podporovat déti v rozhovorech s rodiCi, .= 0. logopedické  cviceni

NIPIRT , I . lastni ini,
uditeli a kamarady pravé o tématech ("4iracovind

spojenych s inkluzi.

Smyslem tukolt je pfiblizit détem chovani jednotlivych postav

- & a ¢innosti, které délaji. Jedna se o aktivity typu:
Obrazek 11: Dora
(vlastni zpracovani) VyzkousSejte si privodcovstvi ve dvojicich a usad’te se na zidli stejnym

zpusobem jako postavy v pribeéhu. Vezméte si n¢jakou tyCku a zkuste si s ni ptejizdét po riznych

materialech. Délejte s ni pfed sebou obloucky, tak jako pan Lumir v ptib&hu.
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Obrazek 12: skupinov Gteni v Materské
Skole Vysinka — chiize s bilou holi, (archiv
autorky, porizeno 26. 3. 2026)

Obrzk 13: skupinové cteni v Mtefské
Skole Vysinka — chiize s bilou holi, (archiv
autorky, porizeno 26. 3. 2026)

VyzkouSejte si odezirani ve dvojicich. Na obrazku prstové abecedy najdéte pismenka

svého jména a pokuste se je vyznakovat.

Obra'zek 16: skupinové cteni v Materské
Skole Vysinka — odezirani, (archiv
autorky, porizeno 26. 3. 2026)

Obrazek 14: skupinové cteni v Materské Skole Vysinka — prstova abeceda,
(archiv autorky, porizeno 26. 3. 2026)

Obrazek 15: skpinové Cteni v Materské
Skole Vysinka — odezirani, (archiv
autorky, porizeno 26. 3. 2026)
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Zattepejte a zatleskejte rukama (autostimulace). Jak se u toho citite? Srovnejte karticky

s dinosaury podle velikosti do tady.

Obrazek 1 .' Skupinvé cteni v Materské skole V)5§in
— Fazeni dinosauri, (archiv autorky, porizeno
26. 3. 2026)

Obrazek 17: skupinové cteni v Materské Skole
Vysinka — Fazeni dinosauru, (archiv autorky,
porizeno 26. 3. 2026)

Rozhlédnéte se po mistnosti a feknéte, které véci by se daly zménit nebo upravit, aby se

v mistnosti mohla Etel pohybovat. Znovu se rozhlédnéte po mistnosti a zamyslete se nad tim,

které véci jsou naopak dobré, a tudiz vhodné pro Etel¢in pohyb na voziku.

Posledni dva ukoly jsou logopedicka cvi¢eni. DéEti si maji olizovat spodni ret zprava

doleva jako ,,houpacka“. Druhym tkolem je si olizovat rty dokola jako ,,mlsné kocicka“.

Cela publikace je psana velkym tiskacim bezpatkovym pismem a slova, kterd mohou
byt pro déti nova a souvisi s terminologii ve specialni pedagogice jsou barevné rozliSena.
V textu je snaha se o tématech vyjadfovat citlivé a s diirazem na nejnovéjsi terminologii
specialni pedagogiky a s ni spojené zasady. Hlavni zasada je, ze na prvnim mist¢ je vzdy osoba
a az poté jeji specialni potteba. Publikace je napsana tak, aby ji mohl pred¢itat i clovek bez

jakychkoli pfedchozich znalosti v dané

DA A PAN LUMIR

oblasti.

o . Fapast. wm: bﬁrm_‘r::au:b m,:::i;
Smyslem vystupu tak tedy je zatadit e et ot e
s

toto téma do ptedSkolniho vzdélavani,
oteviit kolektivni konverzaci a diskusi na

dané téma v bezpecném prostiedi a vytvorit

prostor pro OtaZky a poznavani teto oblasti. Obrazek 19: publikace, prvni kapitola, (archiv autorky, porizeno

, v ; ce el ey rox g p 26. 3. 2026,
Zaroven také zajistit jiz zminéné podminky )
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ipro déti, které vyristaji v rodin€, kde jsou konverzace ohledné specidlnich potieb tabu
a vnimany velmi negativne. Pro déti, jejichZ rodice o osobach se specialnimi potiebami hovofi
neeticky az vulgarné a nepiijimaji inkluzi. Kde jinde by tak mohl byt prostor pro toto téma nez

v matetské Skole, ktera je pro déti sekundérni socializaci.

5.1.1 Cilova skupina

Cilovou skupinu tedy tvofi déti pfedskolniho véku. Konkrétné intaktni Zaci béZnych
matefskych Skol ve v€kovém rozmezi piiblizné od péti do sedmi let, se kterymi bude

realizovano skupinové ¢teni, Ize je oznacit také za tzv. budouci Skolaky.

5.1.2 Casova naroc¢nost

Casova naroc¢nost ¢teni jedné kapitoly je priblizn€ deset az patnact minut, véetné plnéni
ukold a zodpovézeni otazek. Jedna se, ale o velmi individualni odhad a vzdy zaleZzi na situaci a

poctu déti. PreCteni celé publikace zabere ptiblizn¢ hodinu az hodinu a pil.

5.1.3 Klicové pojmy

Kli¢ové pojmy, které se poji s timto vystupem jsou: skupinové Cteni, konverzace,

pratelé, odlisSnosti, specialni potieby a specialné pedagogicka terminologie.

5.1.4 Metoda

Knizka je vytvoiena tak, aby byla vhodna pro skupinové ¢teni v mateiskych Skolach.
Skupinové Cteni, viz podkapitola PiedSkolni vzdélavani, je metoda, pfi které ucitel nahlas
predcita détem publikaci. V prubéhu cteni se délaji pauzy, ve kterych déti odpovidaji na otazky
nebo ptredpovidaji, co se v pfibehu dal stane. Tato metoda zapojuje vSechny déti do diskuse

a podporuje jejich zamysleni se nad danym tématem.

5.2 Plan realizace

Tvorbé publikace pfedchazelo vékové vymezeni cilové skupiny a urceni péti skupin
osob se specidlnimi potifebami, jak bylo uvedeno vyse v ivodu bakalaiské prace. Nasledné byla
vytvofena hlavni postava a vymyslen cely koncept kapitol. Prob&hlo sepsani textové casti
publikace, kde byla snaha zajimavou formou détem piredat dilezité informace z péti vybranych
oblasti specialni pedagogiky. Dale byly vytvoteny ilustrace v aplikaci Ibis Paint X. Kli¢ovym
bodem bylo graficky znazornit jednotlivé postavy. Pozornost byla zamétena také na jednotlivé
pomiucky, styly komunikace a terminologii, které by bez vizuélni opory byly pro déti tézko

uchopitelné.

42



Publikace byla vytvofena v programu Canva, kde byla propojena textova cast
s grafickou. Knizka byla vytisténa v mékké vazbe. Dale byly ptipraveny potfebné pomicky,
tedy dvé drevéné tyce, jejichz konce byly omotany textilni lepici paskou (oznaceni rukojeti)
atfi sady karticek s dinosaury riznych velikosti, které byly zalaminovany. Jedna sada

obsahovala sedm kusi.

Oslovovani mateifskych Skol probihalo prostfednictvim emailovych zprav. Realizace
skupinového ¢teni byla nabidnuta v jedné, dvou nebo po dohodé i vice navstévach. Rozhodnuti
o poctu setkdni a mnozstvi poskytnutého ¢asu bylo ponechano na vedeni matetskych Skol,
stejné tak jako denni doba realizace. Podminkou ovSem bylo, aby byly pfecteny vSechny

kapitoly.

V jedné matetské Skole probéhla osobni schtizka, kde byly domluveny terminy
skupinového ¢teni. V ostatnich Skolach byly podminky domluveny telefonicky nebo emailem.
Soucasti domluvy byla také prosba o zpétnou vazbu, ktera probehla po skonceni skupinového
¢teni. Jednalo se o vyplnéni kritérii hodnoceni, tedy dvou tabulek viz kapitola Evaluace,
pedagogickym pracovnikem, ktery byl pfitomen na skupinovém c¢teni. Tento dokument byl
zaslan matefskym Skoldm minimélné ¢trnact dni pfed kondnim skupinového ¢teni emailem
spole¢né se seznamem aktivit, které déti budou plnit. V den, kdy probihala realizace byla
kritéria hodnoceni piedana jesté v tisténé forme a vSe bylo osobné¢ probrano mezi autorkou

a ucitelkami pred zacatkem skupinového cteni.

Plan skupinového ¢teni byl nésledujici: Vystup bude realizovan v mateiské Skole u déti
predskolniho véku, ve vékovém rozmezi 5 az 6,5 let. Na skupinové Cteni bude tieba zajistit
mistnost, nejlépe tiidu, kterou Zaci znaji a ve které se citi komfortné. Skupinové ¢teni bude
vedeno autorkou. Jelikoz se jedna o externi osobu je vhodné, aby s détmi po dobu skupinového
¢teni byl v mistnosti pfitomny dal$i pedagogicky pracovnik, kterého znaji a maji k nému
daveru. Déti by mély sedét nejlépe v kruhu, aby vSichni dobte slySeli 1 vidéli na autorku, ktera

skupinové ¢teni povede a nasledné bude ukazovat ilustrace.

Samotné Cteni za¢ind predstavenim knizky a pfectenim tivodu, ve kterém hlavni postava
déti seznamuje s knihou a programem. Nésleduje postupné cteni jednotlivych kapitol,
odpovidani na otazky a plnéni tkoltl. Zaci by vzdy méli mit moznost prohlédnout si ilustrace
a pokladat otazky, které je béhem c¢teni budou napadat. O tématech je nutné hovoftit empaticky,
citlivé. Dbat na nejnovéjsi terminologii ozna¢ovani osob se speciadlnimi potiebami a s ohledem

na dovednosti odpovidajici jejich véku.
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P11 plnéni tikold je tfeba vyuzit dvé pomiicky, a to konkrétné n€jakou tyc¢ku/hilku, napf.
dfevénou ty¢ z hobby marketu, nasadu na koste, plastovou tycku, a karticky s dinosaury riznych
velikosti. Jedna se o tkoly k prvni a tieti kapitole. Tycka slouzi jako simulace bilé hole, se
kterou si déti zkousi chlizi po mistnosti. Tomu ptedchazi edukace, jak spravné hul drzet, jak
velké obloucky de€lat a nésledna ukazka. Karticky s dinosaury se poji ke kapitole o poruse
autistického spektra. Déti si zkousi sefazovat
karticky s obrazky dinosaurti podle velikosti,
stejn¢ tak jako postava v ptibéhu. Timto
zpusobem je  zodborného  hlediska

poukdzano na specifické vzorce chovani,

jako jsou stereotypni pohyby, silné Ipéni na
rutinnich Cinnostech, nefunkéni hra, 0zkY 00k 20 pomicky, (archiv aut of 26. s 206)
a opakujici se okruh z4jmu viz podkapitola

Specialni pedagogika osob s poruchou autistického spektra. Klicové je také, aby mély déti
moznost si tkoly vyzkouset bez ¢asového natlaku a s prostorem tak aby se dostalo na vSechny.
U ukolt, které souvisi s privodcovstvim a chiizi s bilou holi je dobré dat détem vybrat, zda
chtéji mit zaviené nebo oteviené oc€i, podle toho, jak se na dany tkol citi a jakou maji divéru

samy v sebe nebo spoluzéka.

Skupinové ¢teni je dobré zakoncit otevienou debatou a prostorem pro otazky. Publikaci

je doporuceno rozdélit a détem cist po kapitolach v del§im ¢asovém obdobi.

5.3 Rizika spojend s vystupem

Hlavni ptedpokladané riziko, které se mlize objevit pii realizaci vystupu, je nevhodnost
publikace pro déti pfedSkolniho véku. DéEti textu neporozumi, nebudou o n¢j projevovat zéjem,
terminologie a jeji vysvétleni budou piilis slozitd a publikace nesplni cil této prace, tedy
podporovat proinkluzivni mysleni u déti. Dale nevhodné zvolené otazky, na které zaci nebudou
schopné odpoveédét. Budou pfili§ slozité nebo nepfesné zadané. Stejné riziko se mizZe projevit
i u ukolu, které déti nemusi pochopit, mohou byt zmatené nebo si neuvédomi souvislosti

s ptibéhem.

Konkrétné pfi realizaci skupinového ¢teni miize nastat situace, kdy si déti navzajem
za¢nou vytvaret diagndzy na zaklade nekterych specifik pro danou skupinu osob se specialnimi
potiebami, které¢ budou vytrzené z kontextu. To 1ze popsat na modelové situaci, kdy napt. Jeden

zak si také rad stavi hracky do fady podle velikosti, ale neni mu diagnostikovana porucha
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autistického spektra a nevykazuje Zadné jiné projevy této specidlni potfeby. Jeho spoluZéci ho
oznac¢i stejnou diagnozou jako ma postava v piibéhu pouze na zaklad¢ této informace

a skutec¢nosti, ze si rad stavi dinosaury do fady.

Dals8i mozna rizika pii plnéni tkoll jsou piedevsim u prvni kapitoly, kde jsou ukoly
spojené s pravodcovstvim a chiizi s bilou holi. B€hem praktického nacviku si zaci mohou mezi
sebou narusit daveéru tim, Ze se u usazovani zrani, vzdjemné se neimyslné¢ Spatné¢ navedou.
U aktivity, kde si déti pomoci néjaké tycky (simulace bilé hole) zkousi chlizi a obloucky s bilou
holi, hrozi riziko {irazu. Zaci se navzajem s ty¢i udefi nebo zrani sami sebe. OhroZena je
zejména oblast bficha a koncetin. V této oblasti je nutné dbat zvysené opatrnosti. Miize nastat
situace, ve které¢ déti nebudou u skupinového ¢teni davat pozor, budou rusit, vénovat se jinym
aktivitam a skupinové Cteni bude nutné ukoncit predCasné. Tato rizika budou nasledné

reflektovana v kapitole Evaluace.
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6 Ovéfeni vystupu v praxi

Vystup byl ovéien v péti matetskych Skolach. V kazdé Skole probéhlo skupinové cteni
celé publikace v jedné tfidé, a to s détmi ve v€kovém rozmezi 5 az 6,5 let. Skupinové Cteni
s détmi vedla autorka této prace a byla také pritomna pani ucitelka zakli nebo pani feditelka.

Naplni bylo precteni vSech péti kapitol, odpovidani na otdzky a plnéni ukoli.

Ve tiech skolach byla publikace prectena celd v rdmci jednoho skupinového ¢teni na
zéklad¢ ptredchozi domluvy. Ve Ctvrté mateiské Skole bylo skupinového cteni pferuseno
v polovin¢ pedagogickym pracovnikem, nebot’ déti zaCinaly ztracet koncentraci a vénovaly se
1 jinym ¢innostem. Byl tedy ihned domluven dalsi termin. V paté mateiské Skole byl obsah
rozdélen do dvou navstév. Na jednom skupinovém ¢teni byly precteny dve az tti kapitoly, a to

na zakladé predeslé domluvy. Cteni zabralo vzdy piiblizné jednu hodinu.
Konkrétné se jednalo o tyto matetské Skoly:
Matei'ska Skola Brezina, okres Mlada Boleslav (dale také jako Matetska Skola Biezina)

Materska Skola, Liberec, JeFmanicka 487/27, prispévkova organizace (dale také jako

Matetska skola Jefmanicka Liberec)

Matei'ska Skola Kosmonosy, prispévkova organizace (dale také jako Mateiska Skola

Kosmonosy)

MS Duha Milada Boleslav, Novikova 1143, piispévkova organizace (dale také jako
Mateiska skola Duha)

Mateiska Skola Turnov, Jana Palacha 1931, prispévkova organizace (dale také jako
Matetska skola Vysinka).

Matetska skola Jefmanickd Liberec, Matefska Skola VySinka a Mateiska Skola Duha
maji tfidy homogenni, zde probihalo ¢teni v celé konkrétni tfidé vybrané vékové kategorie.
V Matetské Skole Bfezina a Matefské Skole Kosmonosy jsou tfidy heterogenni. Déti jsou zde
veékoveé smisené. Na skupinové ¢teni byly vytvoreny tfidy pouze s tzv. predskolaky tedy détmi

v rozmezi 5 az 6,5 let.

e Matetska Skola Brezina — 8 déti, precteno vSech pét kapitol béhem piiblizné 1 hodiny

v dobé fizené Cinnosti.
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e Matefska Skola Jefmanicka Liberec — 18 déti, pfecteno vSech pét kapitol béhem
pfiblizné 1 hodiny a 15 minut v dobé fizené ¢innosti.

e Mateiska Skola Kosmonosy — 20 déti, piecteno vSech pét kapitol béhem pfiiblizné
1 hodiny v dob¢ tizené ¢innosti.

e Materska Skola Duha — 13 a 14 déti, ¢teni rozdéleno do dvou navstév. Jedna navstéva
trvala pfiblizné 45 minut. Uskute¢néno v dobé odpoledniho odpocinku, déti pti Cteni
lezely nebo sedély na svych lazkach.

e Matetska Skola VySinka — 13 déti, ¢teni rozdéleno do dvou navstév. Jedna navstéva

trvala pfiblizné 50 minut. Uskuteénéno v dob¢ fizené ¢innosti.

Pfred =zacatkem skupinového c¢teni probeéhla rychld domluva a sezndmeni
s pedagogickymi pracovniky, kterym byly také pfedany vytisténé dokumenty a s nimi sdéleny
potiebné instrukce. Autorka méla vzdy pred zacatkem skupinového ¢teni nékolik minut na
piipravu pomucek, knizky a prostoru. Nasledné¢ byly déti vyzvany, aby si sedly do kruhu na
koberec. Autorka se détem predstavila a vysvétlila diivod névstévy. Poté probihalo samotné

¢teni, odpovidani na otazky a plnéni tkold.

Ve vétsing Skol probihala dopomoc ze strany pedagogickych pracovniki formou tiseni
déti, pokud nastal hluk, organizace skupin nebo dvojic pii plnéni Ukold a pfechodu mezi
¢innostmi. V nékterych skolach také dochéazelo ke vstupim pedagogickych pracovnikii do
¢teni. Pokladali détem dopliiujici otdzky, pomahali jim pii plnéni ukoll, vysvétlovali a zapj€ili
dalsi pomticky napt. dievéné tyce, masky na oci. Pfi jedné navstéveé pedagogicky pracovnik
také vypravél vlastni zkuSenosti s ohledem na téma nebo radil z hlediska organizace ¢teni napf.
aby autorka obesSla déti a tim tak pfiblizila ilustrace. V jedné Skole bylo vedeni skupinového

¢teni ponechano Cisté na autorce.

V souvislosti s tkolem se simulaci bile hole je tieba déti upozornit na bezpecnostni
pravidla a dbat zvySené opatrnosti. Osvédcilo se u ukolu se znakovanim vlastniho jména,
pomoci dvourucni prstové abecedy, kdyz znakovani probihalo spole¢né. DéEti postupné jeden
po druhém fekly své jméno a nésledné ho cela tfida znakovala, autorka ukazovala pismena, déti
sledovaly a opakovaly. Pii dalsi navstéve po nékolika dnech si nékteré déti dokonce pamatovaly,
jak vyznakovat své jméno. U druhého tkolu s odeziranim je doporuc¢eno znovu zopakovat, co
odezirani znamena a co maji déti konkrétné za ukol. Nasledné je obchazet. Ukazalo se, ze par

déti pasobilo zmaten¢ a misto odezirdni se snazily ukazovat znaky, které ale neumély.
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Déti se do cteni aktivné zapojovaly, jevily zdjem. U vétSiny déti vyvolava témata chut
sdilet vlastni zkuSenosti, napt. Dé&ti si vzpomnély, ze dédecek ma doma také néco jako
schodistovou plosinu nebo ze maminka pracuje v domove pro seniory, takze tam také vyuzivaji

mechanicky vozik.

Po skonceni skupinového c¢teni probéhla zpétna vazba. Ve dvou Skoldch byla
uskutecnéna dohoda o zaslani kritérii autorce emailem. Z casovych divodd, pani ucitelky
potfebovaly vice ¢asu na zamysleni a vyplnéni. V dany moment nemély dostatek Casu. V téchto
pfipadech také probé&hla rozsahlejsi slovni zpétna vazba a zhodnoceni. V Matefské Skole
Kosmonosy pani ucitelky preferovaly slovni sdéleni zpétné vazby a kritéria byla vyplnéna
spole¢né s autorkou pouze pomoci ¢iselné stupnice, i zde byla poskytnuta zpétnd vazba na
zaklad¢ delSiho rozhovoru a zhodnoceni z obou stran. V Mateiské Skole Duha vypliovali
tabulku dva pedagogicti pracovnici, pii kazdé navstéveé mateiské Skoly byl pfitomen pouze
jeden pracovnik. Opét probéhlo slovni zhodnoceni. V Matetské Skole Bfezina byla vyplnéna
kritéria pouze pomoci Ciselné stupnice. V této administrativni ¢asti byly autorce také predany
vyplnéné dokumenty ohledné souhlasu s realizaci bakalaiské prace viz piilohy: Pfiloha 1:
Souhlas s realizaci bakalatské prace (Matetska Skola Brezina, okres Mlada Boleslav), Ptiloha
2: Souhlas srealizaci bakalaiské prace (Matetska Skola, Liberec, Jefmanicka 487/27,
ptispévkova organizace), Priloha 3: Souhlas s realizaci bakalaiské prace (Mateiskd skola
Kosmonosy, piispévkova organizace), Pfiloha 4: Souhlas s realizaci bakalaiské prace (MS
Duha Mlad4 Boleslav, Novakova 1143, pfispévkova organizace), Pfiloha 5: Souhlas s realizaci

bakalaiské prace (Matei'ska Skola Turnov, Jana Palacha 1931, pfispévkova organizace) .

Pedagogicti pracovnici, ktefi byli pfitomni na skupinovém cteni, vyjadfili n€kolik
doporuceni formou slovni zpétné vazby a rozhovorem s autorkou projektu. Doporuceni se tykaji
vedeni skupinového ¢teni, prezentovani samotné publikace détem a vybéru pomicek. Jedna se

o tyto podnéty:

Zamgfit se na motivaci déti. Zahgjit ¢teni slovy napt. ,,V knizce mam schovany piib¢h, ktery

vam chci vypraveét...

Rozdélit ¢teni publikace po jednotlivych kapitolach na delsi obdobi. Skupinové cteni realizovat

v n¢kolika navstévach. (Tyka se matetskych skol, kde ¢teni probéhlo pouze v jedné navstéve.)

Roz§ifit pomucky, pridat Satky nebo masky na o€i, zajistit vice ty¢i (simulace bilé hole).
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Aktivity kombinovat, rozdélit déti na dvé skupiny, at’ si mohou vyzkousSet/plnit tikoly najednou
a nevznikaji zbytecné casové prodlevy. (Jedna se predevsim o tkoly v prvni kapitole. Déti, které
zrovna nemaji hiil zkousi ve dvojicich priivodcovstvi bez hole, usazovani s privodcem nebo

hraji ndhodného kolemjdouciho.)
Pti Cteni vice pracovat s hlasem. Stiidat toniny hlasu, hlasitost, udélat détem ,,divadlo®.
Zvétsit obrazky v publikaci. Vhodna forma by byly napiiklad plakaty.

Zakoncit skupinové ¢teni formativnim hodnocenim pomoci otdzek. Napt. Co se vam nejvice

libilo? co pro vas bylo nové? co se vam naopak nelibilo a znovu uz byste to nechtéli délat?
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7 Evaluace

Pro zajisténi objektivnéjsiho hodnoceni vystupu prace byla zvolena evaluace skrze
pedagogické pracovniky. K evaluaci ze strany pedagogickych pracovnikii pak autorka piidava
svoji evaluaci, pro kterou si stanovila nasledujici kritéria — naplnéni cilti projektu, zapojeni déti
a jejich reakce, vhodnost zvoleného textu, otdzek, ukoll a ilustraci, vlastni pfednes a prace
s détmi, organizace a prubé&h, atmosféra a vztah s détmi. Autorka také vyplnila vytvorené
tabulky, které jsou popsany nize. Jde o celkové zhodnoceni projektu po vSech uskutecnénych

skupinovych ¢teni.

Pro snaz$i hodnoceni ze strany pracovniki byly vytvofeny dvé tabulky kritérii
hodnoceni — Kritéria hodnoceni zamétena na pozorovani projektu bakalaiské prace a Kritéria
hodnoceni zamétena na realizaci projektu bakalafské prace, podrobnéji popsany nize. Obé
tabulky obsahuji hodnotici stupnice 1-5 a také prostor pro zpé€tnou vazbu vlastnimi slovy.

Stupné znaci toto hodnoceni:

1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil cile.)

2 — Velmi dobré (Projekt byl tspésny, drobné nedostatky.)

3 — Dobré¢ / Primérné (Projekt splnil zakladni cile, ale mé vyraznéj$i rezervy.)
4 — Slabé (Projekt byl malo Gspésny, spise nevhodny, vice nedostatki.)

5 — Nedostatecné (Projekt nebyl uspésny a byl nevhodny.)

V prvni tabulce Kritéria hodnoceni zaméiena na pozorovani projektu bakalarské
prace se hodnotilo porozuméni obsahu, tedy zda dit¢ dokaze prevypravét, co slySelo, dale
reakce na otazky, emocni rekce, vyvolani socidlni interakce mezi détmi, zajem o témata, aktivni
zapojovani a naslouchdni. Z hodnot v této tabulce lze vyhodnotit, zda byl cil bakalaiské prace
splnén a zda je zde potencidl, aby publikace v détech podporovala proinkluzivni mysleni.

Vyplnéné tabulky pedagogickymi pracovniky jsou soucasti ptiloh.

50



Tabulka 1: Kritéria hodnoceni zamerenda na pozorovani projektu bakalarské prdce

Kritéria hodnoceni zamérena na pozorovani projekiu bakalarske prace

porozuméni obsahu (dité dokaie prevypravét, co slyselo) 1 2 | 3 | 4 | 5
Zpétna vazba:

reakce na otazky 1 2 | 3 | 4 | 5
Zpétna vazba:

emocni reakce 1 | 2 ‘ 3 ‘ 4 | 5
Zpétna vazba:

vyvolani socialni interakce mezi détmi 1 2 | 3 ] a4 | s
Zpétna vazba:

zdjem o témata 1 2 | 3 | a4 | s
Zpétna vazba:

aktivni zapojovani 1 2 3 4 5

naslouchéni 1 2 3 4 5
Zpétna vazba:

Vysledky hodnoceni jednotlivych kritérii:
e porozuméni obsahu (dité dokaze prevypravét, co slySelo)

Vsechny Skoly ohodnotily na stupnici bodem 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné
vhodny a splnil cile). Zpétné vazby:

,,Skupina déti na obsah reagovala velmi vnimavé. Nebylo treba dodatecného vysvétlovani. Déti

téma rychle uchopily. *

., Vhodné pro 5-6 let, 13 deti. “

., Ano, dokaze prevypravet celou vetou. *
e reakce na otazky

Opét hodnoceno stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln€ vhodny a splnil cile).
Zpétné vazby:

., Déti reagovaly se zajmem a aktivné se hlasily.
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,,Déti pozorné vnimaly cteny text.
., Déti se aktivné zapojovaly. *
e emocni reakce

Hodnoceno ¢tytikrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil
cile.), jednou stupném 2 — Velmi dobré (Projekt byl uspésny, drobné nedostatky). Zpétné vazby:

., Déti projevily silnou miru empatie a citlivé reagovaly na jednotlivé hlavni postavy pribéhu. *
,,Déti se dobire emocné nacitily.
e vyvolani socidlni interakce mezi détmi

Pedagogicti pracovnici vybrali stupent 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny
a splnil cile). Zpétné vazby:

L Aktivity zamérené na jednotlivé pribehy podporily u deéti pozitivni socidlni interakce

a vzdajemnou kooperaci.
., Déti zaujalo. “
e zijem o témata

Opét ocenéno stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil cile).

Zpétnd vazba:

,, ITéma bylo zajimavé.

., Déti projevovaly aktivni zajem, kladly otazky, zapojovaly se do diskuse a uvadely priklady
ze sveho Zivota (okoli). *
,, Velmi zajimavé, nove, nevsedni.

e aktivni zapojovani

Hodnoceno pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil

cile.)
e naslouchani
Evaluovéno ¢tytikrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln€ vhodny a splnil

cile.), jednou stupném 2 — Velmi dobr¢ (Projekt byl uspésny, drobné nedostatky). Zpétné vazby:
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‘

,,Po néjaké dobe upadek pozornosti.

6«

., Déti na texty reagovaly zZivym naslouchanim a prirozenou zvidavosti.

Vysledky prvni tabulky se jevi jako pozitivni. Tii matefské Skoly ohodnotily projekt
pouze stupném 1 — Vyborn¢ (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil cile).
V tabulkach se dvakrat vyskytl stupeii 2 — Velmi dobré (Projekt byl uspésny, drobné nedostatky)
a to konkrétn€ u kritérii: emocni reakce a naslouchani. Tento stupen zvolily Skoly, kde ¢teni
probihalo v rdmci jedné navstévy. Tento fakt mohl vyrazné ovlivnit hodnocenti, a to predevsim

u kritéria naslouchani.

Druha tabulka Kritéria hodnoceni zaméfiena na realizaci projektu bakalarské prace
je zamé&fena na: obsahovou pfiméfenost, délku publikace, délku kapitol, srozumitelnost piib&éht
a jednotlivych kapitol, srozumitelnost otazek a aktivit, jednoduchost aktivit z hlediska cel¢ho
projektu a nasledné konkrétnich ukolti v kazdé kapitole, pochopeni piibéhu, otdzek, aktivit

a vhodnost ilustraci.
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Tabulka 3: Kritéria hodnoceni zamerena na realizaci projektu bakalarské prace

Kritéria hodnoceni zamérena na realizaci projektu bakalarské prace

obsahova pfiméfenost 1 | 2 | 3 4 5
zpétna vazba:

délka publikace 1 2 3 4 5

délka kapitol 1 2 3 4 5
zpétna vazba:

srozumitelnost pfibéhu 1 2 3 4 5

IDA A PAN LUMIR 1 2 3 4 5

IDAALEA 1 2 3 4 5

IDA AVIKTOR 1 2 3 4 5

IDA AETEL 1 2 3 4 5

IDA ADORA 1 2 3 4 5
zpétna vazba:

srozumitelnost otazek 1 2 3 4 5

srozumitelnost aktivit 1 2 3 4 5
zpétna vazba:

jednoduchost aktivit (cely projekt) 1 2 3 4 5

IDA A PAN LUMIR

pravodcovstvi ve dvojicich 1 2 3 4 5

chiize s bilou holi 1 2 3 4 5

IDA A LEA

odezirani 1 2 3 4 5

jméno pomoci prstové abecedy 1 2 3 4 5

IDA AVIKTOR

autostimulace (tleskani) 1 2 3 4 5

dinosaufi podle velikosti 1 2 3 4 5

IDA A ETEL

uprava mistnosti 1 2 3 4 5

vhodnost mistnosti 1 2 3 4 5

IDA A DORA

logopedické cviceni (houpacka) 1 2 3 4 5

logopedické cviceni (kocicka) 1 2 3 4 5
zpétna vazba:

pochopeni pribéhi 1 2 3 4 5

pochopeni otazek 1 2 3 4 5

pochopeni aktivit 1 2 3 4 5
zpétna vazba:

vhodnost ilustraci 1 2 3 4 5
zpétna vazba:
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Vysledky hodnoceni jednotlivych kritérii:
e obsahova primérenost

Hodnoceno pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil
cile). Zpétné vazby:

,, Primérené véku 5-6 let.

,,Obsah odpovidal veku deti. Specificke obtize jednotlivych postav se daly propojit s priklady
z bézného zZivota. “
e délka publikace

Evaluovano ttikrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil
cile) a dvakrat stupném 2 — Velmi dobré (Projekt byl uspésny, drobné nedostatky), jednalo se
o skoly, kde byla publikace Ctena celd pfi jedné navstéveé, coz mize znacné ovliviiovat

hodnoceni.
e délka kapitol

Ocenéno pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln€ vhodny a splnil cile).
Zpétné vazby:

,,Rozpracovat napr. do tydenniho projektu. *
., Kapitoly byly primérené dlouhé veku predskolnich deéti, stejné tak i cela publikace.
., Vhodna délka kapitol — rozloZit do celého tydne.

e srozumitelnost pribéhi — IDA A PAN LUMIR, IDA A LEA, IDA A VIKTOR, IDA
A ETEL

Vsechny matefské Skoly zvolily stupeni 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln€ vhodny

a splnil cile).
e IDAADORA

Klasifikovano Ctyfikrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil
cile) a jednou stupném 2 — Velmi dobré (Projekt byl uspésny, drobné nedostatky). Zpétné vazby:
., Srozumitelné.

., VSechny pribéhy byly pro déti srozumitelné.
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e srozumitelnost otazek

e srozumitelnost aktivit

Hodnoceno pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil
cile). Zpétné vazby:

., Srozumitelné.
., Otazky a aktivity k pribehum byly rovnéz plné srozumitelné. *
e jednoduchost aktivit (cely projekt)

Ctytikrat stupeii 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil cile), jednou
stupeni 2 — Velmi dobré (Projekt byl tispéSny, drobné nedostatky).

IDA A PAN LUMIR (priivodcovstvi ve dvojicich, chiize s bilou holi)

Aktivita privodcovstvi ve dvojicich tfikrat evaluovano stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi
povedl, byl pln€¢ vhodny a splnil cile) a dvakrat stupném 2 — Velmi dobré (Projekt byl uspésny,
drobné nedostatky). Chtize s bilou holi zvolen pétkrat stupein 1 — Vyborné (Projekt se velmi

povedl, byl pln€ vhodny a splnil cile.).
IDA A LEA (odezirani, jméno pomoci prstové abecedy)

Odezirani ocenéno ctyfikrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny
a splnil cile.) a jednou stupném 3 — Dobré / Primeérné (Projekt splnil zdkladni cile, ale ma
vyraznéjsi rezervy). Jméno pomoci prstové abecedy hodnoceno pétkrat stupném 1 — Vyborné

(Projekt se velmi povedl, byl pIn€ vhodny a splnil cile).

IDA A VIKTOR (autostimulace (tleskani), dinosauii podle velikosti)

Klasifikovano stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln€ vhodny a splnil cile).
IDA A ETEL (uprava mistnosti, vhodnost mistnosti)

Ukol uprava mistnosti zhodnocen &tyfikrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl
pln€ vhodny a splnil cile) a jednou stupném 2 — Velmi dobré (Projekt byl uspésny, drobné
nedostatky). Vhodnost mistnosti pétkrat oznacen stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi

povedl, byl plné¢ vhodny a splnil cile).
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IDA A DORA (logopedické cvic¢eni (houpacka), logopedické cvi¢eni (kocicka))

Ocenéno pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln€ vhodny a splnil cile).
Zpétné vazby:

,, + prstova abeceda — mohlo si vyzkouset kazde dite.

., Aktivity byly vhodné prizpusobeny véku deéti. Nejvice je bavilo pritvodcovstvi a chiize s bilou
holi.

,, Pridat pomuicky.

e pochopeni piibéhu
e pochopeni otazek

e pochopeni aktivit

Klasifikovano pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil
cile). Zpétné vazby:

,,S porozumenim nemély déti zadné potize. Vse velice srozumitelné.
e vhodnost ilustraci

Evaluovéno pétkrat stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln¢ vhodny a splnil
cile). Zpétné vazby:

,Ilustrace vhodné doplnily déj kapitol.

,Malé obrazky.

‘

., Hezké ilustrace.

Projekt 1ze povazovat za GspéSny. Dvé matetské Skoly ohodnotily tato kritéria pouze
stupném 1 — Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné¢ vhodny a splnil cile). Stupném 2 —
Velmi dobré (Projekt byl uspésny, drobné nedostatky.) byla kvalifikovana tato kritéria: délka
publikace, srozumitelnost pfibéhu (IDA A DORA), zde opét mohla hrat roli skutecnost, Ze
v téchto Skolach bylo pfecteno vSech pét kapitol béhem jedné navstévy. Jelikoz kapitola IDA A
k horSimu porozuméni. Déle byla timto stupném ohodnocena kritéria: jednoduchost aktivit
za cely projekt a poté konkrétné u aktivit privodcovstvi ve dvojicich a uprava mistnosti.

Privodcovstvi ve dvojicich bylo pifi prvnich ndvstévach Skol Spatn¢ uchopeno autorkou.
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Vznikaly ¢asové prostoje a pomiicek nebylo dostatek, coz miize byt pricinou tohoto hodnoceni.
Stupném 3 — Dobré / Primérné (Projekt splnil zakladni cile, ale ma vyraznéjsi rezervy) byla
oznacena jednoduchost aktivity odezirani v kapitole IDA A LEA. Celkova zpétna slovni vazba

pusobi pozitivné a piipadna doporuceni nebo piipominky validné.
Evaluace autorky:

Autorka méla prvotni obavy, zda bude publikace vhodna a jak na ni déti budou reagovat.
Zaroven pro ni bylo celé prezentovani knizky a jeji pfednes vystupem z komfortni zony. Déti
a ucitelky, ale tvorily velmi milé a pratelské prostiedi, které bylo velkou podporou
a usnadnénim. Ukazalo se, ze vetSina déti je na praci s publikacemi zvykla a zvolena metoda,
tedy skupinové cteni, se jevila jako vhodna. DéEti béhem c¢teni spolupracovaly, chtély se
zapojovat a sdilet své nazory, ¢imz se potvrzuji piinosy skupinového cteni z teoretické casti viz
podkapitola Predskolni vzdélavani. Mezi détmi byly viditelné ndznaky budovani komunity
a pocitu soundlezitosti, a to jak v odpoviddni na dotazy, tak pfedevSim v plnéni aktivit.
Nejsilngji se tyto znaky projevovaly v aktivité privodcovstvi ve dvojicich a chlize s bilou holi
a pruvodcem, opét potvrzuje teorii o inkluzivnim vzdélavani viz podkapitola Predskolni

vzdélavani.

Na zaklad¢ vysledkt a zkusenosti je doporuceno jednotlivé kapitoly rozdé€lit a publikaci
s détmi ¢ist v delSim ¢asovém tseku napi. po dobu jednoho tydne az mésice. Knizka ma slouzit
jako prostiedek pro otevieni tématu specidlnich potieb a zahéjeni premysleni a konverzace nad
timto tématem. Pfi ¢teni vSech kapitol v rdmci jedné navstévy v n€kterych mateiskych skolach
bylo pfi posledni kapitole narocné udrzet pozornost déti. Ve tiidach zacinal byt ruch, ktery
musel byt tiSen i v pritbéhu prednesu. Zaroven tim, Ze Cteni bylo pro déti uz dlouhé nedostala

posledni kapitola a jeji témata takovou pozornost a vahu, jakou by si zaslouzila.

Autorka spatifovala obtize v tiSeni déti, pokud nastal hluk, a to pfedevSim pii plnéni
aktivit. Hlavnim divodem bylo, Ze neznala déti jménem a nemohla je tak konkrétné oslovit.
Bylo by tak vhodné déti pfedem vice poznat, napf. si zahrat néjakou seznamovaci hru nebo se
aspon v krouzku vice seznamit. Dale by také mohlo pomoc domluvit si s détmi néjaky signal
pro ztiSeni, napf. zacinkani zvoneCkem, zvednuti ruky. Jak jiZ bylo zminéno, tabulky kritérii
byly vyplnény také autorkou jako celkové zhodnoceni vSech skupinovych ¢teni, viz Piiloha 11:

Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace (autorka).

Z pohledu autorky se détem nejvice libily aktivity prvni a druh¢ kapitoly, a to predevsim

chiize s bilou holi a znakovani jmen pomoci dvouruéni prstové abecedy. Mozna opatieni, jak
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zlepsit nedostatky jsou zminéna v piedeslé podkapitole viz Ovéfeni vystupu v praxi a autorka
doporucuje jejich aplikaci. Nejméné zaujati se déti jevily u plnéni aktivit u ¢tvrté kapitoly, kde

se m¢ly zamyslet nad tipravou mistnosti.

Autorka vnima, Ze se béhem svého vystupovani v ramci skupinového ¢teni zlepSovala,
a to pfedevsim diky jiz zminénym doporucenim pedagogickych pracovnikl z piedeslych ¢teni,
které absolvovala a vlastniho pozorovani. Posledni skupinové ¢teni tak autorka hodnoti, jako

nejlepsi.

Atmosféra, kterou déti a pedagogicti pracovnici tvoftili v pribéhu skupinového cteni
byla velmi ptatelska a prijemna. Pti skupinovych ¢tenich, které byly rozdéleny do vice navsteyv,
déti autorku mile piivitaly pfi druhé navstéveé a pusobily dojmem, Ze se t€si na dalsi Cteni.

Autorka si velmi vazi podpory, kterou dostala od déti a ucitelek.

Z hlediska provedeni publikace by autorka zpétné¢ provedla nékolik zmén.
V elektronické podobé se publikace a jeji grafika jevila celistvé, ale po tisku se kolem ilustraci
objevila ohrani¢eni o n¢kolik odstinil svétlejsi barvy. To autorka vnima jako nezadouci. Dale

by byla zvolena pevna vazba knizky a o n¢kolik centimetr vétsi rozméry celé publikace.

Autorka hodnoti projekt pozitivné a jako povedeny. Béhem skupinového Cteni déti
reagovaly velmi dobfe. O ¢teni jevily zdjem a zapojovaly se do odpovidani na otazky a plnéni
ukoll. Témata je Casto vedla ke sdileni vlastnich zkuSenosti nebo piipadnym dotaztiim, coz bylo

velmi vitano.

Z evaluace obou stran vyplyva, ze hlavni cil prace mlize byt povazovan za splnény, viz
kritéria hodnoceni v pfilohach a seznam piiloh. Stejné tak byly naplnény i dil¢i cile — déti
porozumély piibéhu, otdzkam i ukoltim, ilustrace se také jevi jako vhodné zvolené a skupinové
¢teni v détech podpofilo a rozvijelo cit pro inkluzi a empatii béhem skupinového cteni.
Ze ziskané evaluace vyplyva, Ze publikace naplnila vSechny své cile a je vhodna pro déti

predSkolniho véku.
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8 Doporuceni pro praxi

V navaznosti a v souladu s poznatky v teoretické Casti prace lze konstatovat, ze
proinkluzivni mysleni déti je v matetskych Skolach dlouhodobé podporovéano. Otdzkou ovSem
je, do jaké miry a zda je to dostatecné. Autorka tak usuzuje na zaklad¢ malého vzorku a své
vlastni zkuSenosti. Je tedy nezbytné si uvédomit, ze tento vyrok nelze na sto procent aplikovat
na vSechny matefské Skoly. Ukézalo se, Ze proinkluzivni mySleni je Casto podporované
rozvojem empatie, spoluprace a socialniho citéni, nikoliv vSak konkrétnimi piibéhy nebo

zkusenostmi z oblasti specialni pedagogiky.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani zahrnuje téma inkluze nejvice
ve vzdélavaci oblasti ,,Dité, ten druhy a spole¢nost®. V podkapitole Predskolni vzdélavani bylo
uvedeno, ze tato oblast se zaméfuje predevSim na rozvoj socidlnich vztahti, spoluprace
a porozuméni druhym. Ovéfeni vystupu v praxi tuto skute¢nost potvrdilo. Déti jsou opravdu
zvyklé na spolupraci, pracuji dobie v ukolech, jejichz zadani souvisi se socidlnimi vztahy
a porozuménim druhym. Premysleji empaticky a snazi se na dana témata, poptipad¢ postavy
z piibéhu nacitovat. OvSem v tomto rozméru je to velmi obecné. VétSina déti se nesetka
s konkrétnimi tématy ze specidlni pedagogiky. Na zaklad¢ tohoto uvédoméni se autorka zamysli

.....

po precteni publikace z dlouhodobého hlediska.

Téma specialnich potieb a inkluze by mélo byt Casté, a to formou rozprav, ptibeéha
a konverzaci. Déti by si nejprve mély osvojit zakladni ,.teorii“. Autorka uvadi naméty na

uskute¢néni riznych akci, které by teorii podpofily.

Uskutecnit besedy s lidmi se specidlnimi potfebami. Matetskou Skolu navstivi napf.
osoba nevidoma s vodicim psem. Dé&ti se dozvi zasady, terminologii, budou jim ukazany
pomiicky a vysvétlen jejich ucel. Zde by mél byt také prostor pro kladeni otazek. Beseda by se
uskutecnila napt. jednou za mésic. DéEti by tak mely moznost poznat Siroké spektrum osob

a jejich specidlnich potieb.

Déti by navstévovaly domovy se zvlastnim reZimem, denni stacionaie atd. Zde by se
konala setkani inspirovana tzv. mezigenera¢nim setkanim (déti navstévuji domovy pro seniory).
Naplni téchto setkani by byl program, ktery podporuje spolupraci déti a osob se specialnimi
potfebami. Koordinator vede setkidni, zadavd ukoly a instrukce tak, aby dochazelo

k propojovani téchto dvou socialnich skupin.
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Vzijemné propojovani béZnych matetskych Skol a matefskych Skol specidlnich, a to
formou setkavani, spole¢nych akci a vyletli. Déti mohou mezi sebou navazovat pratelstvi,
spole¢n¢ se poznavat a navzajem se od sebe ucit. Prikladem dobré praxe je napt. Matetska Skola

Klasterni 466/4 v Liberci, jak je uvedeno v teoretické casti.

Autorka véfi, Ze tato doporuceni by mohla byt prvnim krokem k ptipadnému konceptu
inkluzivniho vzdélavani. Tedy, Ze by jednu matetskou Skolu navstévovali intaktni Zaci i zaci se

specialnimi potfebami a sdileli by spole¢nou tfidu bez ohledu na odlisnosti.
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ZAaver
Zaveérem lze konstatovat, ze hlavni cil bakalaiské prace, tedy vytvoftit publikaci pro déti, ktera
bude podporovat proinkluzivni mysleni déti, byl splnén. Na zdklad¢ realizované¢ho skupinového

Cteni v péti mateiskych Skoldch se publikace ukazala jako pfinosna v rozvoji empatie

a proinkluzivniho mysleni, coz doklada evaluace a byly tak splnény i dil¢i cile prace.

Piinos prace lze spatfovat jak v roving teoretické, tak praktické. V teoretické Casti se prace
zabyva tématem inkluze, predskolniho véku a vzdélani a také specifiky skupin osob se
specidlnimi potfebami. V praktické roviné piedstavuje konkrétni vystup v podobé vytvoiené

publikace, ktera miize byt pfimo vyuzita nejen v pedagogické praxi.

Z hlediska aplikace dosazenych vysledkli se nabizi moznost dal§iho Sifeni publikace do
matefskych Skol, ale také mezi pedagogické 1 nepedagogické pracovniky, jejichZz pracovni
naplni je péce o déti predSkolniho veku. Publikace miize byt pfinosna rovnéz pro rodice, a to
jako naéstroj k otevirdni témat rozmanitosti, empatie, respektu v riiznych prostredich. Do
budoucna se Ize zamyslet nad tim, zda by bylo vhodné ovéfit jeji vyuzitelnost 1 v dalSich

kontextech, napt. v mladSich ro¢nicich zakladnich §kol nebo v neformélnim vzdélavani.

Na zéklad¢ ziskanych vysledkl vyvstavaji také podnéty pro dalsi Setfeni a ovéfovani v praxi.
Bylo by pfinosné zaméfit se napi. na dlouhodoby dopad prace s publikaci na postoje déti,

rozs$iteni cilové skupiny nebo tvorbu navazujicich material.

62



Seznam zdroju

BRAUMOVA, Z., 2024. Uvod do specidlni pedagogiky. Online. Liberec: Technicka univerzita
v Liberci. ISBN 978-80-7494-694-3. Archivni kopie dostupna z: Internet Archive (distributor),
https://web.archive.org/web/20260414133859/https://publi.cz/download/publication/4703?onl
ine=1. [archivovano 2026-04-14T15:39:30Z]. [citovano 2026-04-14].

EVROPSKA KOMISE, Eurydice: Czechia. Online. Aktualizovano 2025-10-10. Archivni kopie
dostupna Z: Internet Archive (distributor),
/web/20260414124230/https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/cs/eurypedia/czechia/ceska-
republika. [archivovdno 2026-04-14T14:43:26Z]. [citovano 2026-04-14].

FISHER, S., SKODA, J., SVOBODA, Z., ZILCHER, L., 2014. Specialni pedagogika: Edukace
a rozvoj osob se specifickymi potiebami v oblasti somatické, psychické a socialni. Praha:

TRITON. ISBN 978-80-7387-792-7.

JUUL, J.,, HOEG, P., BERTELSEN, J., HILDEBRANDT, S., JENSEN, H. S. et al,
2018. Trénink empatie u deti. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-1278-2.

KOPRIVA, P, NOVACKOVA, J., NEVOLOVA, D., KOPRIVOVA, T., 2012. Respektovat
a byt respektovan. Bysttice pod Hostynem, P. Kopfiva: Spirala. ISBN 978-80-904030-0-0.

KUNHARTOVA, M., Sance détem: Charakteristika kombinovaného postizeni. Online.
Aktualizovano 2025-02-17. ISSN 1805-8876. Archivni kopie dostupna z: Internet Archive
(distributor), /web/20260414193754/https://sancedetem.cz/favicon.ico. [archivovano 2026-
04-14T21:43:26Z]. [citovano 2026-04-14].

KUNHARTOVA, M., Sance détem: Vzdélavani déti s kombinovanym postizenim. Online.
Aktualizovano 2023-10-19. ISSN 1805-8876. Archivni kopie dostupna z: Internet Archive
(distributor), /web/20260414194705/https://sancedetem.cz/vzdelavani-deti-s-kombinovanym-
postizenim. [archivovano 2026-04-14T21:47:40Z]. [citovano 2026-04-14].

LECHTA, V. (ed.), 2016. Inkluzivni pedagogika. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-1123-5.

Matetska $kola Klasterni 466/4: Skolni vzdéldavaci program. Online. Archivni kopie dostupna
z: Internet  Archive (distributor), /web/20260414123032/https://msklasterni.cz/wp-
content/uploads/2025/09/2025 2026-skolni-vzdelavaci-program.pdf. [archivovano 2026-04-
14T14:31:13Z]. [citovano 2026-04-14].

63


https://web.archive.org/web/20260414133859/https:/publi.cz/download/publication/4703?online=1
https://web.archive.org/web/20260414133859/https:/publi.cz/download/publication/4703?online=1
https://web.archive.org/web/20260414124230/https:/eurydice.eacea.ec.europa.eu/cs/eurypedia/czechia/ceska-republika
https://web.archive.org/web/20260414124230/https:/eurydice.eacea.ec.europa.eu/cs/eurypedia/czechia/ceska-republika
https://web.archive.org/web/20260414193754/https:/sancedetem.cz/favicon.ico
https://web.archive.org/web/20260414194705/https:/sancedetem.cz/vzdelavani-deti-s-kombinovanym-postizenim
https://web.archive.org/web/20260414194705/https:/sancedetem.cz/vzdelavani-deti-s-kombinovanym-postizenim
https://web.archive.org/web/20260414123032/https:/msklasterni.cz/wp-content/uploads/2025/09/2025_2026-skolni-vzdelavaci-program.pdf
https://web.archive.org/web/20260414123032/https:/msklasterni.cz/wp-content/uploads/2025/09/2025_2026-skolni-vzdelavaci-program.pdf

MAZANKOVA, M., 2018. Inkluze v mateiské skole: déti s PAS, ADHD a handicapem. Praha:
Portal. ISBN 978-80262-1365-9.

MIKOVA, S., 2022. Milovat nestaci: Cesta k sebehodnoté s Teorii typii. Praha: Mea Gnosis.
ISBN 978-80-11-01981-5.

Narodni pedagogicky institut Ceské republiky: Predskolni vzdéldvani. Online. Archivni kopie
dostupnd z: Internet Archive (distributor), https:/prohlednout.rvp.cz/predskolni-
vzdelavani/vzdelavaci-oblasti. [archivovano 2026-04-14T14:39:25Z7]. [citovano 2026-04-14].

NARODNI USTAV PRO AUTISMUS, Z.U., Autismport: Vse o autismu. Online. Archivni
kopie dostupna zZ: Internet Archive (distributor),
/web/2026041412122 1/https://autismport.cz/o-autistickem-spektru. [archivovano 2026-04-
14T14:16:28Z]. [citovano 2026-04-14].

Reading rockets: Shared Reading. Online. Archivni kopie dostupna z: Internet Archive
(distributor),  /web/20260414193220/https://www.readingrockets.org/classroom/classroom-
strategies/shared-reading. [archivovano 2026-04-14T21:31:28Z]. [citovano 2026-04-14].

ROSENBERG, M. B., 2023. Nenasilna komunikace ve skole. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-
2006-0.

SHAPIRO, L. E., 2004. Emocni inteligence ditéte a jeji rozvoj. 2. vyd. Praha: Portal. ISBN 80-
7178-964-X.

SLOWIK, I., 2016. Specidini pedagogika. 2. aktual. a dopl. vyd. Praha: Grada. ISBN 978-80-
271-0095-8.

SLOWIK, J., 2022. Inkluzivni specidini pedagogika. Praha: Grada. ISBN 978-80-271-3010-8.

SONS.cz: Zrakové postizeni. Online. Archivni kopie dostupna z: Internet Archive
(distributor),  /web/20260414122517/https://www.sons.cz/zrakovepostizeni.  [archivovdno
2026-04-14T14:26:48Z]. [citovano 2026-04-14].

The Princeton Rewiev: The Benefits of an Inclusive Education. Online. Archivni kopie dostupna
Z Internet Archive (distributor),
/web/20260414193501/https://www.princetonreview.com/college-advice/inclusive-education.

[archivovano 2026-04-14T21:35:38Z]. [citovano 2026-04-14].

64


https://prohlednout.rvp.cz/predskolni-vzdelavani/vzdelavaci-oblasti
https://prohlednout.rvp.cz/predskolni-vzdelavani/vzdelavaci-oblasti
https://web.archive.org/web/20260414121221/https:/autismport.cz/o-autistickem-spektru
https://web.archive.org/web/20260414193220/https:/www.readingrockets.org/classroom/classroom-strategies/shared-reading
https://web.archive.org/web/20260414193220/https:/www.readingrockets.org/classroom/classroom-strategies/shared-reading
https://web.archive.org/web/20260414122517/https:/www.sons.cz/zrakovepostizeni
https://web.archive.org/web/20260414193501/https:/www.princetonreview.com/college-advice/inclusive-education

Tyfloservis.cz: Zakladni informace pro klienty. Online. Archivni kopie dostupna z: Internet
Archive  (distributor), /web/20260414122244/https://www.tyfloservis.cz/informace-pro-
klienty/. [archivovano 2026-04-14T14:24:127]. [citovano 2026-04-14].

VAGNEROVA, M., LISA, L., 2021. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivdni. 3. aktual.
a dopl. vyd. Praha: Karolinum. ISBN 978-80-246-4961-0.

WHO: MKN-11 pro statistiky umrtnosti a nemocnosti. Online. Archivni kopie dostupnd z:
Internet  Archive (distributor), /web/20260414130035/https://icd.who.int/browse/2026-
01/mms/cs#1516623224. [archivovano 2026-04-14T15:02:22Z]. [citovano 2026-04-14].

Zakon €. 384/2008 Sb., kterym se méni zakon €. 155/1998 Sb., o znakové feci a 0 zméné dalsich
zékonl a dalsi souvisejici zdkony. In: Zdkony pro lidi. Online. Archivni kopie dostupna z:
Internet Archive (distributor), /web/20260414133417/https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2008-
384. [archivovano 2026-04-14T15:34:47Z]. [citovano 2026-04-14].

W

Zékon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zikladnim, stfednim, vyS$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon). In: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a telovychovy. Online. Archivni
kopie dostupna z: Internet Archive (distributor),
/web/20260414124422/https://msmt.gov.cz/uploads/legislativa/skolskyzakon kedni 1.9.2025.
pdf. [archivovano 2026-04-14T14:44:227]. [citovano 2026-04-14].

65


https://web.archive.org/web/20260414122244/https:/www.tyfloservis.cz/informace-pro-klienty/
https://web.archive.org/web/20260414122244/https:/www.tyfloservis.cz/informace-pro-klienty/
https://web.archive.org/web/20260414130035/https:/icd.who.int/browse/2026-01/mms/cs#1516623224
https://web.archive.org/web/20260414130035/https:/icd.who.int/browse/2026-01/mms/cs#1516623224
https://web.archive.org/web/20260414133417/https:/www.zakonyprolidi.cz/cs/2008-384
https://web.archive.org/web/20260414133417/https:/www.zakonyprolidi.cz/cs/2008-384
https://web.archive.org/web/20260414124422/https:/msmt.gov.cz/uploads/legislativa/skolskyzakon_kedni_1.9.2025.pdf
https://web.archive.org/web/20260414124422/https:/msmt.gov.cz/uploads/legislativa/skolskyzakon_kedni_1.9.2025.pdf

Seznam pftiloh

Ptiloha 1: Souhlas s realizaci bakalatrské prace (Matetska Skola Biezina, okres Mlada Boleslav)
Priloha 2: Souhlas s realizaci bakalaiské prace (Mateiska Skola, Liberec, Jefmanicka 487/27,
piispévkova organizace)

Ptiloha 3: Souhlas s realizaci bakalaiské prace (Mateiska Skola Kosmonosy, piispévkova
organizace)

Piiloha 4: Souhlas s realizaci bakalaiské prace (MS Duha Mlad4 Boleslav, Novakova 1143,
piispévkova organizace)

Ptiloha 5: Souhlas s realizaci bakalaiské prace (Matetska Skola Turnov, Jana Palacha 1931,
piispévkova organizace)

Ptiloha 6: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (Matetska Skola Turnov, Jana Palacha
1931, ptispévkova organizace)

Ptiloha 7: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (Matetska Skola, Liberec, Jefmanicka
487/27, ptispévkova organizace)

Ptiloha 8: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (Matefska Skola Kosmonosy,
ptispévkova organizace)

Piiloha 9: Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace (MS Duha Mlad4 Boleslav, Novakova
1143, ptispévkova organizace)

Ptiloha 10: Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace (Matefské Skola Bfezina, okres Mlada
Boleslav)

Piiloha 11: Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace (autorka)



Ptilohy

Priloha 1: Souhlas s realizaci bakalarské prace (Materska Skola Brezina, okres Mlada Boleslav)

Souhlas s realizaci bakalarské prace

vatersks sk SULLIA , QANE] 030 W) o PHLLS L9E

se sidlem_ BEzmpp 95 Locr” L2577

zastoupend_ /AAZLEZL Y SUPRY  timto souhlasi s realizaci bakalafské
prace studentky Adély Némcoveé, obor Specialni pedagogika na Technické univerzité
v Liberci, na téma Proinkluzivni mysleni u déti.

Matefska Skola umozni studentovi pfistup k potfebnym informacim v rozsahu
nezbytném pro zpracovani prace.

v_HELE” dne .2 2o

Podpis a razitko organizace: A/ZK

Podpis studenta: ___ er e’




Priloha 2: Souhlas s realizaci bakalarské prdace (Materska Skola, Liberec, Jermanicka 487/27, prispévkova organizace)

Souhlas s realizaci bakalarskeé prace

Matefska skola _LIb8ece,  JORMAUL Clf' b 5//251 1eo_ 7 fo9
sesidlem__ JEMAU W' LY [24 | Ubtkee,

S ! G ’ 1 ’ . e v s’
zastoupena Hﬂ‘ Noh thusu fl‘\ Ycewo—  timto souhlasi s realizaci bakalarské
prace studentky Adély Némcové, obér Specialni pedagogika na Technické univerzité
v Liberci, na téma Proinkluzivni mySleni u déti.

Matefska skola umozni studentovi pfistup k potfebnym informacim v rozsahu
nezbytném pro zpracovani prace.

\% LJA”C" dne q 5 ‘é‘/é

MATERSKA SKOLA, LIBEREC, s
Jetmanicka 487/27, prispévkovi organizace /
463 12 Liberec 25

IC 72742909
5 : : Telefon 485 130 004  [1]
Podpis a razitko organizace: . :

Podpis studenta: __ Hjucom”




Priloha 3: Souhlas s realizaci bakalarské prdace (Materska Skola Kosmonosy, prispévkova organizace)

Souhlas s realizaci bakalarské prace

. - 9 /
Mate¥ska $kola _[ogimansy &0 2505 M2
se sidlem_Tiowhi 791, 74506 Vosimoigsy
zastoupena , timto souhlasi s realizaci bakalafské

prace studentky Adély Némcové, obor Specialni pedagogika na Technické univerzité
v Liberci, na téma Proinkluzivni mysleni u déti.

Materska Skola umoZzni studentovi pfistup k potfebnym informacim v rozsahu
nezbytném pro zpracovani prace.

v Lsmhesicly dne 25:5-Jogb

MATERSKA SKOLA KOSMONOSY
pfispévkova organizace (@)

Pi 781, PSC 293 06
W okreg Mlada Boleslav
Podpis a razitko organizace: _< 4 375031426 Tel.; 326 724 644

Podpis studenta: /N uoe”




Piiloha 4: Souhlas s realizaci bakaldiské prace (MS Duha Mladd Boleslav, Novikova 1143, prispévkova organizace)

Souhlas s realizaci bakalarské prace

/
Mateiska Skola_Durp LBy BokSiAL- JNCO_Q0xXPYI5E

se sidlem_Aws# 204 2143, tr- Boiesidy,

zastoupenad Pouiihvor 57/‘/05’01101/06’ , timto souhlasi s realizaci bakalarské

prace studentky Adély Némcové, obor Specialni pedagogika na Technické univerzité
v Liberci, na téma Proinkluzivni mysleni u déti.

Matefsk4 $kola umoZzni studentovi pfistup k potfebnym informacim v rozsahu
nezbytném pro zpracovani prace.

\' L Bofet/as dne 3. 3@ <XE
Materska Skola Duha Mlada Boleslav,
Novilkova 1143, pliapiviovi organk
Novakova 1143
293 01 Miada Bolestav
5 i tel; 326 324 961
Podpis a razitko organizace: /7/46444;%/6{ IC: 07784546

“ b
Podpis studenta: _ /7 (OA




Priloha 5: Souhlas s realizaci bakalarské prdace (Materska Skola Turnov, Jana Palacha 1931, prispévkova organizace)

Souhlas s realizaci bakalarské prace

7 - i .
Mateiska skola /utner, [imn oty //%/ Py 180 #2293 2P6
se sidlem 7&& [tllpla 1927, 57427 [acpop—
zastoupend_Be. Lon ge /honForog , timto souhlasi s realizaci bakalaiské

prace studentky Adély Némcové, obor Specialni pedagogika na Technické univerzité
v Liberci, na téma Proinkluzivni mysleni u déti.

Materska Skola umozni studentovi pistup k potfebnym informacim v rozsahu
nezbytném pro zpracovani prace.

V_tgner.” dne _%2.3-io2C

Materska skola Turnov,
Jana Palacha 1931,
> e pfispévkova organizace
/%4 511 01 TURNOV, IC 727 43 786

Podpis a razitko organizace: Telefon: 481 323 192

Podpis studenta: e (v’




Priloha 6: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (Materska Skola Turnov, Jana Palacha 1931, prispévkova organizace)

Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace
Téma bakalarské prace: Proinkluzivni mysleni u déti

Cil bakalarské prace: Vytvorit publikaci pro déti, ktera bude podporovat proinkluzivni
mysSleni déti.

Na Skale 1-5 vyberte Gislo, které nejvice odpovida tspésnosti projektu v dané
kategorii.

1-Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln& vhodny a splnil cile.)

2 - Velmi dobré (Projekt byl Gispésny, drobné nedostatky.)

3-Dobré / Primérné (Projekt splnil zékladni cile, ale ma vyrazn&jsi rezervy.)
4 - Slabé (Projekt byl malo Uspésny, spise nevhodny, vice nedostatkd.)

5- Nedostatecné (Projekt nebyl Uspésny a byl nevhodny.)

Do kolonky zpétné vazby, prosim, o vyplnéni postfehl a nazort vlastnimi slovy.

Kritéria hodnoceni zaméfena na pozorovani projektu bakalaiské prace
porozuméni obsahu (dité dokaZe prevypravét, co slyselo) (1’] I 2 | 3 | 4 I 5
SKUTING DET NA O3S ReRGOVALL Vel
zpétna vazba: VNIMREE . eSO TREBA DODATECUZ HO
YMLVETLOVANT. DETI TEHA RHCHLE UCHOPILY
reakce na otazky D [ 2 | s 4 | s
PETL PEAGOVALM 3E 2AdMen A PKIVIVE
zpétna vazba: & HLASILH
emocni reakce (n | 2 [ 3] a4 s
DETI OV SiLNGv Wiy  CMpATYE
Zpétnd vazba: A CITLVE RERCOVALY NA JEDNCTUVE Hul,v'r\u!
PITAM IIREHND
vyvoldni socialni interakce mezi détmi a | 2 \ 3 | 4 [ 5
ALTIVTY  2AVEZEVE NA dt’)!\ro’\},t\/‘é i Ben
zpétna vazba: POROLILL U DeT! Toz TV S0 AN INTER At
B VIRIEMNOD LOOPERACH.
zajem o témata ® | 2 [ 3] a [ s
- DEN YolevovAm CTIUNG 2A0eH ADN
zpétnd vazba: 0P AM0IOVALY & IO sz a
Yuddel Ik Am 26 Qero Zwowa [Okot),
aktivni zapojovani [® 2 3 4 5
naslouchani [48) 2 3 4 5
- N A Tad RERGOVAN 2V NacpuckHaNiy
B v K OFEND HORT)




Kritéria hodnoceni zaméFena na realizaci projektu bakalaFské prace

obsahova prfimérenost

@ | 2 | 3 | a4 T s

zpétna vazba:

‘ T " ~
OBAM PPOUPAL VekU DEN . SHCIT(Cle OXTIRE  JEDNOTLIC

>

0STAV SE DALY TRdtos T 8 Rikam™m 2 DU Z WA

—

délka publikace

@ 2 3 4 5

délka kapitol

@ 2 3 4 5

KATOLY B PRIMERENE Dgore VU PZENioumy

zpétna vazba: >z  STewg L | cE PRUYACE
srozumitelnost piibéhd @ 2 3 4 5
IDA A PAN LUMIR A 2 3 4 5
IDA A LEA a 2 3 4 5
IDA AVIKTOR a ) 3 4 5
IDA A ETEL a 2 3 4 5
IDA ADORA ) 2 3 4 5

zpétna vazba:

73

Weorny Tz MM 720 Den SRRUMITELVE .

srozumitelnost otazek @ 2 3 4 5
srozumitelnost aktivit (A 2 3 4 5
0T & ATyt & AUBEMON ™ML Rouned TLue
zpétna vazba: s et ‘ﬁ % SRGEER R Ay T
EPOZUMTE Live

jednoduchost aktivit (cely projekt) o [ 2 | 3 4 5

IDA A PAN LUMIR

priivodcovstvi ve dvojicich a 2 3 4 5

chiize s bilou holi a 2 3 4 5

IDAALEA

odezirani @ 2 3 4 5

jméno pomoci prstové abecedy el 2 3 4 5

IDA AVIKTOR

autostimulace (tleskani) a 2 3 4 5

dinosaufi podle velikosti a 2 3 4 5

IDA AETEL

uprava mistnosti @ 2 3 4 5

vhodnost mistnosti @ 2 3 4 5

IDA ADORA

logopedické cviceni (houpacka) A 2 3 4 5

logopedické cviéeni (koc¢icka) a 2 3 4 5

’ ACTIVITY W11 VroDUE PRRAES0ZeIn V2ky DET. Nedukg

zpétna vazba: 1T BAVILO PROWROWTU A ffRe S o Hou .

pochopeni pfibéhi a 2 3 4 5

pochopeni otazek (&) 2 3 4 5

pochopeni aktivit &) 2 3 4 5

- ¢ Tordy :N(" NEHEM el 2ANM% oN2¢ e \ ICE
zpétna vazba: ROFUME V\) € 3 e “foN2e e WUCE
SROFUMITELIE
vhodnost ilustraci a | 2 [ 3 [ 4 | 5
WATRACE  VHODNE ORIl Fed e ToL

zpétna vazba:




Priloha 7: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prdace (Materskda Skola, Liberec, Jermanicka 487/27, prispévkova
organizace)

Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace

Téma bakaldfské prace: Proinkluzivni mySlenf u déti
Cil bakalafské prace: Vytvofit publikaci pro déti, kterd bude podporovat proinkluzivni
mysleni déti.

Na Skale 1-5 vyberte ¢islo, které nejvice odpovida Uspésnosti projektu v dané
kategorii.

1-Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil cile.)

2 - Velmi dobré (Projekt byl Uspésny, drobné nedostatky.)

3-Dobré/ Pramérné (Projekt splnil zékladni cile, ale mé vyraznéjsi rezervy.)
4 -Slabé (Projekt byl malo Uspésny, spie nevhodny, vice nedostatkd.)

5 - Nedostatecné (Projekt nebyl ispésny a byl nevhodny.)

Do kolonky zpétné vazby, prosim, o vyplnéni postiehl a nazort viastnimi slovy.

Kritéria hodnoceni zaméfend na pozorovani projektu bakalaiskeé prace

porozuméni obsahu (dité dokaze pfevypravét, co slyselo) ( 1) | 2 1 3 l 4 | 5
! ol 4
zpétnd vazba: A'M! Mu e U/‘M’ \t
on. L
‘reakce na otazky ( 1/ ] 2 | 3 | 4 J 5

zpétnd vazba; Dt s QLHWU: 20‘30\\0‘0\(3

emotni reakce (1) 2 | 5 | & s
) m—g N
zpétnd vazba: }&‘ S MFL e
: ) \f\o\c.‘tdld(\
vyvoléni socidlni interakce mezi détmi (1\,| 2 r 3 I 4 I 5
- = ~~—
zpétnd vazba: B L& Q;MSALJ’
zdjem o témata 4 1\[ 2 | 3 I 4 l 5
: st \ 3
iR W v&ut/t\ \wuclmvntﬂm.
aktivni zapojovani ( 1) 2 3 4 5
naslouchani i 3 4

Po ool ut,o&&

y:o&.m

zpétnd vazba:




Kritéria hodnoceni zamé&fena na realizaci projektu bakalaiské prace

obsahova pfimérenost (\/1) | 2 I 3 I 4 | 5
-1 - N '
zpétna vazba: pHM runt (/L:{LL\ § < {d
délka publikace () 2 3 4 5
délka kapitol P | 2 3 4 5
Wetpracome hapr oo cyhunteo
zpétna vazba: /)’"0/04{0.
srozumitelnost pribéht EWD) 2 3 4 5
IDA A PAN LUMIR Z1.) 2 3 4 5
IDAA LEA ) a 3 a 5
IDA A VIKTOR A) 2 3 4 5
IDA A ETEL 7D 2 3 4 5
IDA ADORA ) 1) 2 3 4 5
=7 /
zpé&tna vazba: JroRoHTELLE
srozumitelnost otazek //]-D 2 3 4 5
srozumitelnost aktivit { 1) 2 3 4 5
zpétna vazba: J)w 2UH/ ml/é’l
e ¥
jednoduchost aktivit (cely projekt) ( 1} ] 2 ] 3 4 5
IDA A PAN LUMIR
privodcovstvi ve dvojicich ( 1 2 3 4 5
chtize s bilou holi 2 3 4 5
IDA A LEA =
odezirani (1) 2 3 4 5
jméno pomoci prstové abecedy i ) 2 3 4 5
IDA AVIKTOR e
autostimulace (tleskani) (1 ) 2 3 4 5
dinosaufi podle velikosti / 1 ) 2 3 4 5
IDA A ETEL et
uprava mistnosti L) 2 3 4 5
vhodnost mistnosti [ﬁ ) a 3 a 5
IDA A DORA o
logopedické cviéeni (houpaéka) (1) 2 3 4 5
logopedické cviéeni (ko&icka) 74 ) 2 3 a 5
i
zpétnéa vazba: PQ)AT Po”(;&(’
pochopeni pfibéhi (1) 2 3 4 5
pochopeni otazek ZT) 2 3 4 5
pochopeni aktivit 7 3\ 2 3 a 5
o
zpétna vazba:
vhodnost ilustraci /ﬁ ] 2 [ 3 4 [ 5
L
zpétna vazba: HEUd LUl TIngeE




Priloha 8: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (Materska Skola Kosmonosy, prispevkova organizace)

U< kosiouss|
Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace
Téma bakalarskeé prace: Proinkluzivni mysleni u déti
Cil bakalarskeé prace: Vytvofit publikaci pro déti, ktera bude podporovat proinkluzivni
mysleni déti.
Na skale 1-5 vyberte &islo, které nejvice odpovida Uspésnosti projektu v dané
kategorii.
1-Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl pln& vhodny a splnil cile.)
2 - Velmi dobré (Projekt byl isp&sny, drobné nedostatky.)
3-Dobré / Primérné (Projekt splnil zakladni cile, ale m& vyraznéjsi rezervy.)
4 - Slabé (Projekt byl malo tispésny, spi§e nevhodny, vice nedostatk(i.)
5~ Nedostatecné (Projekt nebyl (isp&sny a byl nevhodny.)
Do kolonky zp&tné vazby, prosim, o vyplnéni postieh( a nazort vlastnimi slovy.
Kritéria hodnoceni zaméfend na pozorovani projektu bakalarské prace
porozuméni obsahu (dité dokaze prevypravét, co slyselo) ( 1 ) l 2 | 3 | 4 ] 5
zpétna vazba:
7 s
reakce na otazky ( 1 ) | 2 | 3 I 4 l 5
zpétna vazba:
L\
emocni reakce [ 1 ) I 2 [ 3 I 4 l 5
N
zpétnd vazba:
vyvoldni socialni interakce mezi détmi / 1 ) ] 2 l 3 | 4 [ 5
Road
zpétnd vazba:
zdjem o témata SIEE S TEE
4
zpétnd vazba:
aktivni zapojovani (,1j) 2 3 4 5
naslouchani B 2 3 4 5
zpétnd vazba:




Kritéria hodnoceni zamérena na realizaci projektu bakalaiské prace

obsahova pfimé&fenost €7 s e ) T B | 5
zpétna vazba:
délka publikace 1 (2) 3 4 5
délka kapitol 1) 3 4 5
zpétnd vazba:
srozumitelnost piib&hi (1) 2 3 4 5
IDA A PAN LUMIR %j 2 3 4 5
IDA A LEA ) 2 3 4 5
IDA A VIKTOR (1) Gl 3 4 5
IDA A ETEL (1) 2 3 4 5
IDA A DORA 1 (2) 3 4 5
=
zpétna vazba:
o
srozumitelnost otdzek (1) 2 3 4 5
srozumitelnost aktivit 1) 2 3 4 5
zpétna vazba:
jednoduchost aktivit (cely projekt) EBE 2 | 3 a | 5
IDA A PAN LUMIR A
privodcovstvi ve dvojicich ) 2 3 4 5
chiize s bilou holi (1) 2 3 4 5
IDA A LEA
odezirani (1 ) 2 3 4 5
jméno pomoci prstové abecedy (1) 2 3 4 5
IDA AVIKTOR
autostimulace (tleskani) (1) o 3 4 5
dinosauri podle velikosti ( 13 2 3 4 5
IDA A ETEL
uprava mistnosti (D) 2. 3 4 5
vhodnost mistnosti (1) 2 3 4 5
IDAADORA
logopedické cviéeni (houpaéka) 1) 2 3 4 5
logopedické cvigeni (ko&igka) (1D 2 3 4 5
zpétna vazba:
pochopeni pFibéhi (1) 2 3 4 5
pochopeni otazek 1) 2 3 4 5
pochopeni aktivit 1) 7 3 4 5
zpétna vazba:
vhodnost ilustraci EPE T e e | 5
zpétna vazba:




Piiloha 9: Kritéria hodnocent projektu bakaldrské prace (MS Duha Mladd Boleslav, Novikova 1143, prispévkova organizace)
s Dura

Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace
Téma bakalarské prace: Proinkluzivni mySleni u déti

Cil bakalafské prace: Vytvorit publikaci pro déti, ktera bude podporovat proinkluzivni
mysleni déti.

Na $kale 1-5 vyberte &islo, které nejvice odpovida Gspésnosti projektu v dané
kategorii.

1-Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil cile.)

2 - Velmi dobré (Projekt byl ispésny, drobné nedostatky.)

3-Dobré / Primérné (Projekt splnil zakladni cile, ale ma vyrazné&jsi rezervy.)
4 - Slabé (Projekt byl malo Uspésny, spise nevhodny, vice nedostatkd.)

5 - Nedostateé&né (Projekt nebyl Gspésny a byl nevhodny.)

Do kolonky zp&tné vazby, prosim, o vyplnéni postieht a nazord vlastnimi slovy.

Kritéria hodnoceni zamérena na pozorovani projektu bakalaiské prace
porozuméni obsahu (dité dokaZe prevypravét, co slySelo) 1 ] 2 | 3 | 4 I 5
Pl S #
zpétnd vazba: S
£ L'

reakce na otazky 17) SR e

zpétné vazba: oe?)  pose i B el AR
Fp A

emocni reakce \1) 2 l 3 l 4 ] 5
zpétné vazba:

vyvolani socialni interakce mezi détmi 1 2 | 3 [ 4 | 5
zpétné vazba:

z4jem o témata AT BT
zpétna vazba: & iinis A 7

aktivni zapojovani ( 12 2 3 4 5

naslouchani ¢1) 2 3 4 5
zpétna vazba:




Kritéria hodnoceni zamérena na realizaci projektu bakalaiské priace

obsahova pfimé&fenost el ) [ e e | 5
zpétna vazba:

délka publikace 1) 2 3 4 5

délka kapitol (1) 2 3 4 5
zpétna vazba: vh ool G ( ”; 1«(/3' Ao

—> pazlow} oo erleho  fybfut

srozumitelnost pfib&h 1) 2 Tey 4 5

IDA A PAN LUMIR @ 2 3 4 5

IDA A LEA 1) 2 3 4 5

IDA A VIKTOR (A 2 3 4 5

IDA A ETEL 55 2 3 4 5

IDA A DORA (1) 2 3 4 5
zpétna vazba:

srozumitelnost otazek 1) 2 3 4 5

srozumitelnost aktivit 1) 2 3 4 5
zpétna vazba:

jednoduchost aktivit (cely projekt) T 2 | 3 | 4 | 5

IDA A PAN LUMIR

priivodcovstvi ve dvojicich 1 22 3 4 5

chiize s bilou holi &) 2 3 4 5

IDA A LEA

odezirani 1 2 = 4 5

jméno pomoci prstové abecedy 1) 2 3 4 5

IDA A VIKTOR

autostimulace (tleskani) f 1) 2 3 4 5

dinosaufi podle velikosti (1) 2 3 4 5

IDA AETEL

uprava mistnosti (1) 2 3 4 5

vhodnost mistnosti (1 2 3 a 5

IDA A DORA g

llgopedické cviceni (houpacka) 5l 2 3 4 5

logopedické cviéeni (ko&iéka) (1) 2 3 4 5

f/_w&'—r-é ! bitestl ~ ittty - ‘an28000000L

zpétna vazba: depott’ ot i /

pochopeni pfibéhi &) 2 3 4 5

pochopeni otazek (1) 2 3 4 5

pochopeni aktivit (13 2 3 4 5
zpétna vazba:

vhodnost ilustraci | 2 3 [ 4 | 5

zpétna vazba:




Priloha 10: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (Materska skola Brezina, okres Mlada Boleslav)

M$ BREZWA

Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace

Téma bakaléafské prace: Proinkluzivni mysleni u déti

Cil bakalafské prace: Vytvofit publikaci pro déti, kteréd bude podporovat proinkluzivni
mysleni déti.

Na $kéle 1-5 vyberte &islo, které nejvice odpovida Uspésnosti projektu v dané
kategorii.

1-Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil cile.)

2 -Velmi dobré (Projekt byl Uspé&sny, drobné nedostatky.)

3 -Dobré / Primérné (Projekt splnil zékladni cile, ale ma vyraznéjsi rezervy.)
4 - Slabé (Projekt byl malo Uspésny, spise nevhodny, vice nedostatkd.)

5 - Nedostatecné (Projekt nebyl ispésny a byl nevhodny.)

Do kolonky zpétné vazby, prosim, o vyplnéni postiehl a nazor( vliastnimi slovy.

Kritéria hodnoceni zaméfena na pozorovani projektu bakaldrské prace

porozuméni obsahu (dité dokaZe prevypravét, co slySelo) @7 | ) | 4 I
zpétnd vazba:

reakce na otazky e B TSR T sl
zpétna vazba:

emoéni reakce PR S T e
zpétna vazba:

vyvolani socidlni interakce mezi détmi 715 l 2 [ 3 | 4 ]
zpétnd vazba:

zéjem o témata T T Ay e et
zpétnd vazba:

aktivni zapojovani /D 2 3 4

naslouchani S e 2 3 4

zpétnd vazba:




Kritéria hodnoceni zaméfena na realizaci projektu bakalarské prace

obsahova prfimérenost (1) I 2 I 3 ] 4 | b
zpétna vazba:

délka publikace 1 2D 3 4 5

délka kapitol (1) 2 3 4 5
zpétna vazba:

srozumitelnost pfib&hi 1) 2 3 4 5

IDA A PAN LUMIR &% 2 3 4 5

IDAA LEA D 2 3 4 5

IDA A VIKTOR v 2 3 4 5

IDA A ETEL 1) 2 3 4 5

IDA A DORA Al 2 3 4 5
zpétna vazba:

srozumitelnost otazek (D 2 3 4 5

srozumitelnost aktivit A) 2 3 4 5
zpétna vazba:

jednoduchost aktivit (cely projekt) 17 | 2. el 3 ARRRES 5

IDA A PAN LUMIR

priivodcovstvi ve dvojicich 1 2 3 4 5

chiize s bilou holi 1 2 3 4 5

IDAALEA

odezirani D 2 3 4 5

jméno pomoci prstové abecedy (s Z 3 4 5

IDA AVIKTOR

autostimulace (tleskani) D 2 3 4 5

dinosaufi podle velikosti /1) 2 3 4 5

IDA A ETEL ==

tprava mistnosti 4 2 3 4 5

vhodnost mistnosti €= 2 3 4 5

IDA A DORA

logopedické cviéeni (houpa&ka) a 2 3 4 5

logopedické cviéeni (ko&iéka) A 2 3 4 5
zpétna vazba:

pochopeni pfib&ht )z9) 2 3 4 5

pochopeni otazek @ 2 3 4 5

pochopeni aktivit /1) 2 3 4 5

7

zpétna vazba:

vhodnost ilustraci AT 2 | AR |l A | 5

zpétna vazba:




Priloha 11: Kritéria hodnoceni projektu bakalarské prace (autorka)

Kritéria hodnoceni projektu bakalaiské prace

Téma bakalarskeé prace: Proinkluzivni mysleni u déti

Cil bakalarské prace: Vytvorit publikaci pro déti, kterd bude podporovat proinkluzivni

mysSleni déti.

Na Skale 1-5 vyberte &islo, které nejvice odpovida tspé&snosti projektu v dané

kategorii.

1-Vyborné (Projekt se velmi povedl, byl plné vhodny a splnil cile.)

2 - Velmi dobré (Projekt byl Gspésny, drobné nedostatky.)

3-Dobré / Primérné (Projekt splnil zakladni cile, ale ma vyrazn&jsi rezervy.)

4 - Slabé (Projekt byl mélo Uspésny, spiSe nevhodny, vice nedostatk(.)

5 - Nedostatecné (Projekt nebyl Gispésny a byl nevhodny.)

Do kolonky zpé&tné vazby, prosim, o vyplnéni postieh( a nazort vlastnimi slovy.

Kritéria hodnoceni zaméfena na pozorovani projektu bakalarské prace

porozuméni obsahu (dité dokaZe prevypravét, co slyselo)

Ches ool B s SN

DEN VA PEVREWY REAGOVALY Hoc

zpétna vazba: HEZKM A SEVIL1 2AUER.
reakce na otazky g e an| 4 [ 8
DET S& DOBROVOLAE™ 2APOINVALY,
zpétnd vazba: ewrE LM ODPOWDAT,
emoéni reakce w9 4 [ S
e SE RANYS'LE LY 44D POCITY POSTAV
zpétna vazba: A SD(LeL VLASTM” 2UETAOST].

vyvolani socialni interakce mezi détmi

zpétnd vazba:
zajem o témata @) | 2 ] 3 I 4 1 5
MEKTERE DEM JEVILT 2ADEN | NAD
zpétnd vazba: RAMEC — DOPTAVALY SE&, CHTELY SE AMATT

uvce nval v Co)

aktivni zapojovani

(@) 2 3 4 5

naslouchani

1 @ 3 4 5

zpétnd vazba:

JEA/M'A-{ ROFDELIT CTELC Do WCE
"M




Kritéria hodnoceni zamé&rena na realizaci projektu bakalaiské prace

obsahovi pfiméFenost e e wR s i wi IE
zpétna vazba:
délka publikace 2 3 4 5
délka kapitol 2 3 4 5
DELKA Sg Jew v PoRADRL
zpétna vazba:
srozumitelnost pfib&hi (€D) 2 3 4 5
IDA A PAN LUMIR (D B 3 4 5
IDAALEA {1 ) 2 3 4 )
IDA A VIKTOR N, 2 3 4 5
IDA A ETEL 2 3 4 5
IDA A DORA 2 3 4 5

PEM DORYE TOROTLELY . PORUD NELM L7

=

zpétna vazba: DoTA 21 DePTAVALY €
srozumitelnost otazek @) 2 3 4 5
srozumitelnost aktivit (D 2 3 a 5
MRTERE AenuiTT J& TRERA DeTeM Lice
zpétnad vazba: VISVETLIT aeBO 2oPALOYAT SADAAL
jednoduchost aktivit (cely projekt) ({1 = B [ 3 | 4 | 5
IDA A PAN LUMIR
privodcovstvi ve dvojicich £1§ 2 3 4 5
chiize s bilou holi al. 2 3 4 5
IDA A LEA =
odezirani [)) 2 3 a 5
jméno pomoci prstové abecedy (1) 2 3 4 5
IDA A VIKTOR
autostimulace (tleskani) (D) 2 3 4 5
dinosaufi podle velikosti _£1) 2 3 4 5
IDA AETEL
tiprava mistnosti 1 (2) 3 4 5
vhodnost mistnosti 1 29) 3 4 5
IDA ADORA
logopedické cviéeni (houpaéka) (1) 2 3 4 5
logopedické cviéeni (ko&igka) (1) 5 3 4 5
TEN JULADLT VSELUA Aenivet. Uak prERvert
zpé&tna vazba: JETRER A UWST PRYKLAD A€R0 DowSIETLIT 4 2DFo-
DI_KOR\GOVAT
pochopeni pfibéhii % 7 3 4 5
pochopeni otazek 2 3 4 5
pochopeni aktivit [©)) 2 3 4 5
zpétna vazba:
vhodnost ilustraci ()= S 5

zpétna vazba:




